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PRESENTACION 

PENSANDO EL MUNDO DESDE BOLIVIA 

"PCIl o' nIlt10 el 111111 /11" rlco' rlc 13"livin" es pensM una nuev~ concepción 
ped~gógic~ de la liberil ciórl, lao' forrnas de v ida Ill ás dignils, miÍs ju StilS 
y rnás libres, ant e la pobre¿a, lil des iguald ad soc ial, la ignoranciil y la 
inju st icia. Esto es pensM con r': nriqu c Dusse l, el cr i ti co del pensalllien to 
contemporá neo y el rn á\irno C\ plll1l'nt l' de 1,) Fil osofía de la Li beración 
y del pensillllien to lat inoameri cano. Se trata de f1rodu cir una revo lución 
o liberación pedagóg ica, con el propósito dc p rod ucir unil cu lt uril de la 
liberación de toda forllla de dominio. Lil Ped,lgóg ica L,ll inoil lllericana es el 
instrumento d e la li beración, para una nu eva concepción y transfo rmac ión 
de la educilc ión. 

¿Por qué lil pedagógica de la liberil ción) l'" r'l ue nucstros pueb los sufren la 
dominación, con lil imposición del proyec to pedagógico de la modernidild \' 
el c~p ita li s rn o n eoliber~ 1. Bo li via es la heredera de un sistclllill'duc,ltivo, de 
la Illodernidad eu ropeo- norteamer icana-cént r iCll y occ idl'nta l, desaITollilda 
y mantenida du rilnte el co loni il je y la reflúbl ica contemporiÍnea. Sl' 
caracteri za por procesos de ag resión permilncntc a los pueb los indigcn,ls 
~ndinos . A cu ya consecuencia, Boli v ia v ive un Estado co lon ial, exclu yente, 
ca pitalista, des igu~l , racista , milchi s t~ . 

En ese estado colonial, la colonial id ad se ex presa en una profunda 
intolerancia y prejuicios de superiorid ad de los g rupos de poder frente a los 
pueblos or iginari os y I ~ s c l~ ses populares. Los co l o ni z~d o res consid eraban 
a nuestra riqueza cultural y l ingüística como in ferior y ahistóri co. "La 
co loni a li d~d ha negado toda posibilid ad de qu e los pu eblos originilrios, 
las ciases empobrecidas y Illarginadas por el cap i ta lismo y la mod ernidad, 
se desa rrollen a partir de sus propias fuentes históricas" (J. J. Bautista en el 
prólogo), sus sa beres, sus va lores, y sus priÍc!icas cultur~ l es propias. 

En estecontextosoc i o po li t i cocoloni~1 coex isten dos Bolivias, dossoc iedad es 
diferentes, una minoritaria opreso r~ y, otril mayoritar ia oprimid a (F. 
Reinag~ , 1969), también con dos proyectos antagón icos. La co lonización 



educativa, lingüística, política, relig iosa y económica se a rticula con la 
colonización mental, un pedestal necesa rio para consolida r las formas 
de colonización, ca racte ri zada por la vio lencia fí sica y ps icológica. La 
colonización ha provocado que el colonizado se niegue a sí mismo y hasta 
se detes te profund amente. La cual refu erza y adm ite como superio r el 
modo de ser, la técnica, la cultura de l co lonizador. En suma, la pedagogía 
colonizadora. 

Con e l pre tex to de pu eblos s in hi sto ria , s in trad ición, s in saberes, ni va lores, 
ni prácti cas cultura les, los co loni zadores emprendie ron una po líti ca milita r 
y re lig iosa de son1l't imiento y dominac ión contra los puebl os de Abya Ya la. 
El avasa ll amiento, la v io lencia y la ag res ión cultural iba de la mano con 
" la pro pagac ión de la fe ca tó li ca q ue se rvía de poderoso a rgumento para 
leg itimar la dominac ión fí s ica y mora l de l ind io" (R. Cerrón Pa lomino, 1987), 
mas no han logrado la desa pa ri ción de nu es tra rica cul tura ances tra l. 

"La cu ltura popu la r [y las cultu ras andinas ] ti enen un pro-yecto de 
libe ración, ese pro-yecto pedagó-g ico nuevo, un pro-yec to pedagó-g ico 
ex istencia l debe se r formulado como pro-yecto óptico o modelo ... para 
una cultura revolucionaria, una cultura li berado ra ". Esto es " pensa ndo e l 
mund o desde Boli via", con Enrique Du ssel. 

Con es tas pa lab ras ag radecemos profundamente a Enrique Dussel P?r 
presenta rnos la Pedagógica Latinoa,me ri ca na, un Ins trumento de re~ ex l on 
necesar io pa ra la nueva conce pCJon y transfonn acJOn d; la eduLaclon. 
También a Ju an José Bauti s ta po r posibilitar la presenteed IClon, y, finalmente 
a Jorge Ocsa, po r e l cuidado en la edición. 

La Paz, enero de 2009 

Zncnrín,; Alnvi Mnlllnl1i 
COORDI NA DOR PROYECTO SABERES ANDINOS, IEB. 



PRÓLOGO 

¿QUÉ SIGNIFICA PEDAGÓGICA DE LA LIB ERACIÓN? 

En el a!'lO 1980, la editoriJI N uevJ A méri ca de Colombia publ icó 
un libro de E. Dussel titul ild o Pcdns ,iSlcn Ln/il/on¡lIc ,.icnl/n, el cUil l tuvo 
posteri ormente varias ediciones. No obstante haber tenido cierta difusión 
en el efusivo con tex to latinoa meri ca no de ese entonces' (q ue en el p lano 
pedagógico es taba inspirad o en la obra de P. Freire), es te li bro de Dussel 
no tu vo mucha repercusión posteri or. ¿Por qué? A fíns después, cUil nd o 
tu v imos la oportunidad de exponer y explicJr estil obra en mu chos 
seminarios de posg rad o, nos dimos cuentil que el la cril inintelig ible si no se 
explicaba no só lo en su con tex to históri co, Sino en este caso, teó ri co. Po rque 
esta obra era pa rte de unil obril mayor, miÍs concre tamente, formaba parte 
del tercer tomo de Pnrn II l/n éticll de In li l'crnciá l/ Intil/on¡IIC,.icnlln, public<ld a 
entre 1973 Y 1977. Los dos primeros vo lúmenes' estaban dedi cado, a la 
fundamen tación abstracta y los restan tes a los ni veles de concrec ión como lil 
erótica, la pedagógica, lil polí tica, la h is tóri cJ y la arqu eo lógica ' . El volumen 
tres estuvo dedicado a la E,.áticn y lil I'cdIlS'\,\I Cl lln/illonll/c,.icnlln. Esto quiere 
decir qu e esta Pednsógicn, no es unil obril il islada o ind ependiente, sino 

, Especia lment l2 por los pro(t.' ~os revnlu cin n<1 r ins que SI.' l'~ tJb <1 n d ,ll1d \ 1 l'll Cl' l1tr ~l,lI11 ér i (il , CO IlHll'1l 

NicJ Ttlg UJ y l' l Sn lvi1 dnl", l (l ~ ( (I ,11e5 il ull1inJ ron la l'~pl' r ,l ll / il dl' un IllUnd t l nll'Jll f l ':,p l..'c i,1InwJl II' L'll la 
primera mi tüd de 1<1 décad <1 dI..' los 80's en L<1 li nll<1rHl>rI (,I. 
~ Publ icados t' n 1<1 Argent inl1 el ai'HI 1973 por I,l l'dtto n.ll S i~ l \l XX I, Ctlllel lilul ll dl' Para 111 10 diea dI' fo 
fihemci(i,l ll1/ iI11lolllcrimllo . 
.1 Publicado en Ml'x ico el al10 1975 po r la l'd it ll rt <ll Edictll , Cllll e l lí lul ll de Fi/(l:'I ~f¡1l rt ica IlIliIlUllllla i (/lJ1(1 

Oc Itll'rá/it"tI 11 111 111'doSI·ISlnl. TOrH o 1I1. Po..,l eriur l1h.'1l 1l' y pm I.l edllori<l l de la Uniwrsid"d de Sant ll Tll/l,aS 
en Bogo tá iueron publi c;Jc! os hl~ sig u Íl' Il Il' ::. t {)m\! ~, biljolo:-. titu l\!:-. dI..' FiltI.';I~ritll ; l inlllll i ll (lal1/ l' rinl llll . 1(1/1/0 

IV Ln pol íficn /a f i //(ll1/J/criolllll , en 1979. Y l' l lI)[nl) V con L' lt ítulo (k' Fi/II.'; I ~fill diO! /llfilll)IIIIIl'rln/llll . Ln IIrl/llt' · 
nlágiCl! la/i'/(){l!JI(' riCI1 I1 I1 . En 19,sO 
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que presupone ca tegoria l mente una fund a mentación' hi stó ri ca y fi losófica 
desd e la cua l e ll a se to rna inte li g ib le. Como es ta ob ra fu e pub li ca da antes 
y d espués d e l ex ilio de E. Dusse l, no tu vo su d ifu s ión ad ecuada , s ino 
parcia lmente. 

Despu és de m~s dc I (] ,1Iios dl' haber expues to es ta Pcda;.: ó;.: ica en 
muchos prog rama s d e m,lL's trí ,1 y posg rado d e ed ucac ió n en muchas 
uni ve rsidades, me' 11L' d,ldo cuenta de 1" impor ta nte q ue es comp re nd er 
las ca tegor ías m,i, fund,1I11l' nt ,1k, de esta pedagógica no só lo para 
poder entenderl,1 , s in" fund ,lmcntalmcnte para poder se r a mpliad a y 
d esar roll ada. Por dio l'S que no, hemos preocu pado po rqu e esta edición 
inclu ya, pr imero, la fund,1mc nt ac ión hi stó ri ca, la cual no está inclu ida en 
la s poslL'riores recti icioncs dc 1,1 PcdaglÍg icn Latilloalllericalla', y segundo, 
su complcn1L'nto )" dcs,1I"rollo posterior co mo cu ltura trans- moderna6 d e 
liberación. Sinemb,1rg'\ la , ca iL'gori,1s más abs tracta s presu puestas en es ta 
pedagógic,l . como por ejemplo " tot ,1Iidad " y "ex terior id ad ", re lac ión "ca ra 

l E:-II\ qUll'fl' dl'or (jlll' par.! pnlpill1l'f un<1 flt'd.l¡";ll,l!, i.l dL:- lint .l de b m OdL' rrl.1 . DU~.'jl'l tuvo ll ue construir 

¡llr", c .ltq:'llrl.l, dl' ... d\.' 1,,.., ( U,llt·.., tUl1d ,UHl'nt,lr e" tillllll' v<1 fll'd<l¡";li~ I G1 , porqlh' de no h"bl' f hechl) ('~ I ll, 

l' ... I,1 (I Ir,1 pl·da¡..;n¡..;íJ. h,lbtl.l n'c Jld\l l'1l 1,1 ÚlIlo,,·f.lCillll IlHldl' rtlíl d L' l'duc'Kión. Una dl' las falacias d t;' la 
Tnl)lk'rnldJd Cdll'I" !\. ' ('1\ ( rl'l'r llul' ~ u CU111'l'pCltlll dl' l'dl,I Gl( I ~n l'" " in mri s la meinr, la más supt'rio.r y 
rJCUl1lJI. BUl'I1\1 Plll'''' , 1,) P<,dIlSliS/( ti 1IlIII/jl/lnlt'fI( 111111 dt' IIIIIII('/"(/(/Iíl/ ('nía (jUl' nlo." lrar (jUl' esla p relenslón 

d l' la pl:dtl~,\gl,l mndl'r1l.1l'''' 1,)I ..,a, qUl' l'lIa l'''' UI1 ,l pl'dagl1g í,1 de la dOllllllac iún, y que dl'sde hace 500 
ai'IO.." "'l'gIJlil lul)CII,lIl,llldlll·..,t,l (lmHI un ln~lrurnl'I1ItI I.., fl(al dl' d ominaCión . . 

EIII1Il1\) 111 til'l,) F/I' ! _~I )filll ' II¡"(/ 1¡¡1/1I11/III1,'r /(wlII C\ll11L'1l la ulla Illlrnducción 11Is !l'lrica y luego los CJpJlulos 

7 v X '-1 C,lplluh1 71L' dL'dl\' ílua ,11 pn1bkm,1 dl' la Erótica y l ·1 capítulo ~ a la Pedagógica .. En Co.ll1mb;a, 

e",'IL-' C.lp ítllh l H lu l' publlcillh, d l' IlHld\1 IIlOl'pL' l1dit'lltl' C\ll~ L'llítuln dl' LII PI'¡taSáSi((/ L(II:I¡JII:"t'rt(~lIIa , es 

Jl'Uf, ""11 Id l'f¡)IIC,I, IX' Tl I I,l1nbh 'l1 , ""11 1.1 1J1lrtldtllYhlll IH ~ t \l rl C.l, 1,1 Cl ~ al. l'1l nUl's t ra t:'xpt'flCnc l<t es tunda-

nlL'll tal par,¡ pndl'l 1'llt l' llliL'r UIl'1l d ,lrhlllll1'llt. ' ú'nlr,ll dl' lil ~)l'dilg()g1Cil . .._ 
, Mu ch ,¡.., \'l·ll'.., Illll'nl,lmll~ lO 111 UU~""l·1 ,llll1.111/ ,1I h·\ · .... tTlblr 1I ~ In (l des il Ho llar es ta pedagoglCa esui lil 

,1 prllK ljJl tl.., dl' l.l dl'(,ldollk ItI.., 7U '~ , I1Ulh,l 11111>11 (lt'IlIj1'1 P,1I",ll'II\1, e-" unJ deu~J pl'ndiel~ll' que lell ­

l' Ill,)~, .... ,n 1'Illu;:¡rg,), , ·lll l' lllPI' 11,1 I1H I .... tr,ld ,1 111111" 1. ' .... lllpltlt'~ I ~ tUlldalllel1lJles :O> 1~u ~n en p ie. Po r e llo, 

pJr,1 11)1I .... lr ,1I" n tl ..,1'll, l l·1 \ \ll1lpl"l1h'1l1p d, ' \· .... 1.1 ]lt'd,'g,'¡':lt",1 \','11\,1 11Ind"ml'lIltl de la tu llir" (¡¡lIl1ro. d~' 111 

fllien/nl)lI, ""1111 (00)11 11Ind.lIllt·l1 t.1 1~""'lb¡" P,II", ' Illr.l t Ultllr.l , d l..,tlllt,I )' Iríln~- m\ldl'l"l.l;:¡ : hemos ~l'~ , d'l~O 
InclUir Ltl/lltl ap'"' IHIlCl' d,l~ . 1111I1I l,, ~ 11'1!t ' I1I<' -' , 1, · j)\I~ "' I'1 ,'11 l. ..... ( \I ,ll t'" l':-IJ pl'dJgO? 'CiI Jd,qUll'IL' tl1J ~ 
.... , .Il tl dn y rl'l l'vJI1(hl. 1\lrl)tll' ,,111 11 11 ,1 j1. ', I.I ~:"::h ,1 ,,' 11 11' ,·~t, I , dl' 111 ' I\lV ~l' IrJta l'n 1I 1t llllJ IIISlal1(I:1 l':­

prnduc lr 0 11' ,1 01ll ur.l, tl lr .. .."'n tld",, '1111111 !tI" 1.1'1. '1 , 1'l'I"" I)u.' ~ ' J 11\\ ,,',1 IllIl(h'T1:Il , IlI .pos lll,llkrllo, ~1Il11 
Ir"I1~- ml\dt'nltl . 1'11 1"1) 111'1.111''''1''11., , l.' Illll ·~ tl' ''''' I\II, ·I,I.,.., 1III,,']llIl·(il't·llklldcr.ll lll lt:' rHH dl' .l.:t IU\I,."llld ,l; 

prl' . rnndl'rlJ tl, m lHkfllt 1 ~ I',I~ 111. Id. '111" . ¡" 'hlll" 1.1 1'\ i .... lvlll·,,1 dI' nUl':-l rJ: CU[IUfJS es a,"ll'~~Of .1 lil :lHll ~ 
l'rn id<td, [.1.., ClI.lIt • .., nll 1',,1' ,·,l .... lI,llltl.hl 11,11 \ fL' .... , .... ll\h\ dur.lI\\t' l'~ IOS, 500 il IJOS, y ,1 ~1I VlL, l~la S llu t:'s lrJ . 

hi~.tlmil ~ 11l'lldL'1l h,lll ,l UIl prI IY.'I-!t1 dl' h UIlKlll id,ltl m,i ~ ,11I,¡ y di :- Ilnlo del mOdCTlHI. 
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él C1 rél", " sujeto-su je to ", ek., ex pucs t(lS l'n lo~ do,'-. f1rlll1l'ro:-. \, (Illll1ll'nl ' ~, (lGí 

es t ~ 1l 1110s1r(1 d ílS hi slór icil lllenl L' en su dL':-. <lrr~d l ll y l ' \l l lLll'lIPIl l' ll el p Ll!10 

ped agóg ico, ¡¡sí COlll U en los ot ros VOllJ menes l' ~ t ¡irl mosl rados C'1l los p lanos 
económico, pol i t ico e hi stú ri co. 

Es ta PcdnSágicn ti ene CO l11 0 in tencional idild ex p líc i ta el cucst ionilr y 
des fondilr lil concepc ión mod erna de educación, es decir, la pedilgogía 
que la modernidad euro peo-no rtea lller icanil y occidental ha d esarrol lado 
duril nte estos 500 aríos. Pa ra ello esta Pcdns"sicn ti cne que pres uponer no 
só lo una histo ri a disti ntil a la na r rada por la mode rnidad occident il l, sino 
que inclu so ti ene quc p resuponer otra concepción de historiil , il la cual 
llamamos C0 l11 0 Ln J-/isláricn", la cUill ahora est~ incluida prec isamente en 
la primeril pilrte in trod uctori,) de esta I'cdnS"Sicn' . Fstil in troducción tiene 
como intención exp lícita mostrar que el fundamel)to prL'supucsto en todd 
pedilgogía, es la histo r ia . Así, la Illoderllld ,)d , ,)p,lI"te de producir '" propia 
pedagogía, produ jo tillllb i ~n su prop ia ide,) Ll vL' r" ión lineill de Id historl,), 
con 1(1 clIal se ju sti fica él ella l11i 5111(1 como [o nl~ s :,uperi or y r(1(ional. A~J, 
v isto desde es ta historia, IlU eS lrllS culturéls ,1pJn.'L't.~n como pre-ll1oderncl:--', 
in fe r iores rac ionil lmente hilbland o, subdl'sarrulladils y atras,)das, sielllpre 
dependientes y en proceso infinito de Illodernización. Por el lo es que 
necesitanl0S de o l ra his toria que I1U nus co ndene a[ pa sélcio, sino qUl~ nos 

proyecte il un futu ro d ist into del 'lue lil 1110dernidild ha disCl'íildo para 

, Esta hi s t(¡ r ;ca no p.:lrtl' dI:' 1,1 11IlL',llid ,l d l' IHIlPl'll ~\(ci<¡.::nt,ll qUl' dlCl' quv 1,1 l' I\'1I1/:1("1UII hUnl,111,ll'1l1P­

il'Lo (0 11 I tl~ griq;\)~, k ~1~Ul' 0\11 I~ l~ rl\lll.lIHl'_, Iul'¡.~<.' <.,lllHllldlll,l tlll! )-Ilh'd14.' \·,11 y hJl.Jlllll'llll' 1,1 !1lUdl'l'l \\ 

d .. d . Porque l' n es l,l Oll1Cl'p(ióll dl:' b 1\1"lt\rl ,l. nUl:'"tl'll" ~)ul'hl ll" ,1P,H'o.'(I,lJl pnIl1L'r.l ~m IH~tl)rj,l , r hl\'~l) 
n lll>~lr .. s h i s l ¡)r i J~ Il l) ~úl() que .JP.J1'I'Ci,ltl bIHr.llLb, ~IIHl ljlll' ~~,lI'('CI,l que "'Illn ).lO(! 1,1 Il1tl', tl'Jll'r hi."tun;¡ "1 

L'S qU l' 1l1)~ llc( idl' nl;lII/" lb.Jmll~, l '" lkcir, "'1 11 1 t<.'rpl'L'ldb,1 111\1" nlll· ... t¡ ,1" 111,,1\ \1'1,1" l¡~' ... dl' 1,1 lt \I1Cl'pCi , \11 IIUI' 

dt:, h i~ t llri,l h;¡bi.J1I pl'lldu(;dlll\l~ IlHldl'rllll.". I\ lr dl<.) l'" qlll' 1./ H, ... I(" I( ¡/ l1,l p,lrl\' yd \k Grl'C;.J, "Inn d(' 1,1 

h;~h) r;.:l d e 1,1 hlllll í'l nid;¡d , b (lI;¡ l l'xi~li;¡ cu,ll1d¡l l1i ~lqull'rd \" 1"11,111 1\\" n(\mbrl'" dI' Crl'cl,lll ElIt't\P,l . E" 
dent', cuando pa rt lmn~ dl' Lo lri~ltiri((1. ,1pí'lrl'Cl:' nKh 110 ",)It) ((\11 1l1Llcll<l 111"t,II'I,\ flllll'II.l fl ,l, "llll1 ({)11 11n:l 

h;~ to r ia Cornp¡H.Jb le a CLL.:llqui l' J' civ ili /.'Kiúl1 Iwrn,l11a A~i 1.41 J¡i~I.'n(ll, prv"'Llp,lIll' h,l bl'r dl'l(lli\l ,1tr~" el 

Iwk'll(l(' lltr is nHl, Pl'f() tí'lrnbil'll I2ll'lln)CL'nlri~!lI (l !lllldl'I'lH\ 

.- Es ta hi ~ tórica (01110 part l' fun d <llll l'll l,lllh' V:-. t,ll'tlld (i l, 1,1 Ilb,·r,llhll1. D\I""('I 1,\ '-<.\lllll1lH' \1,·",111' oII.III,f¡, 

e n v¡¡ rins trabaJOS, de 1<11 m\ldo qu,-' ,1111\1',1 ~i ~l' pudri" dI ', 11 '1(11 ' kl1<.'11H'" \,1 1\(\ ",1\\ \\11'.1 \' i ~I(\n d l ' I,¡ 

hi s h) r i<1 mundial dl ~ t ill t ;¡.J 1,1 IlIl11krn,l , ."11\(\ '1U\', 1,1 I',\..,¡btll.l,ld dI ' l\III"lllvldl' 1'1) ",,' I'IL ', dc IL'Ill'r olr,l 

tdllso fíí1 dio' 1" histo ri e' di s tinl a dl' 1,1 rn"..1l'I'I\,1 , I'l'r,\ 1111 lIlll\\' r ... ,11 1"'[,1, "1I1t' " lhll,1 I\H lndl<11.1. Ir DLl .. ~d. 
Enri q ue . EI/eo dI ' /11 LiIJ('rIJá, ·'II. Ed . Tnl lt ,l r-. I.Hll'l d . Il)l)x. 1-1111 1.1 lUid 1¡/.'~, ' II.II ¡¡lltll(1I ((!lIIII. Ld. Dl'~cll'l'. 

Bilb;¡o . 2Otll. Político d,' loli/WII(¡OIl. Ed. T1'\lIl,1. r-. 1,ld r id . 2(\07 
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noso tros. Se tr~ t ~ de que n'N'tros des~rrol l emos nu estra propia hi s toria , 
desde nu es tra propia memori" hi s tóri ca y cu ltural , para fund ar en e lla a 
nu estra futura pedagóg ica trens- mod e rne y post-occ id en ta l. 

Paradóji c~meniL' el" concepci"n pedeg,')g ica de la mode rnid ad 
occ id enta l le presu pone une co l1L"epció n a-hi s tórica no só lo de la ed ucac ió n, 
si no tambicn lit' le re"lided . No pnr ca"' ,llidad le mod e rnidad empieza 
con e l concepto dl' n"tur"Ic'/.,' (l'oncl'bida C0l110 ubjdo s in hi s to ria) como su 
fUlld élll1entu y !lO pUl' 1.1 hi ~ l ll ri cl. Yen ',ll'd uCél ción em piezi1 con un educando 
ta m bil;n s in hi , tori ,l , n i tr"diciún , ni comu nid ad , ni fal11ilia , concebid o só lo 

como tebul., 1'"",. E,to quiere dl'cir, qUl' le modernid ad neces it a ent end er 
a su concepc i,"n "l' hu 111,111 id,," , lk rl'alid"d , de edu cac ión , e tc., como dndos 
F°/" IInlllra/e: n l' nu ,1 s i como ~) rodU ,: tus de 1.1 hi s toria , o sea de la s lu chas 
politi cas l' s(lC i" Ic, pU l' 1.1 dom inac ión y la li beración d e los pu eblos. 

b to quiere d ecir qUl' cUelqu ier intento ~)edagóg i (() de cons truir 
Ullil IlUt' \ '¡) concepcl()J) dl' L'dUCrlCión, liene que pt1rlir de 10 recupera ción 

sistem,; ti ca de 1" hi , tmi " PWpi,l , de le memo ria hi s tóri ca cons tituti va, la 
cual no sólo e, l'1 cont e nido dl' la future concl'pc ió n de educac ión , s ino 
qu e tembil;n ' l' c<1n 5tituI'l' l'n el fun d.1m cntu de la futura cultura pop ul er 
y de lilwr,lc iún. IOn 1" pedegog íc ,k la 1110dernidall no só lo qu e se ocultabe 
o encubr i,l Ilu t's tr.l hi s lllri.l, s ino que ell él aparecía'¡ como lite rilll11 cntl~ 

infe ri or, c""uc',, , o como ~)re - nlll"ern,l. Por e ll o l'S que tocios los intentos 
de tr zll1 ~ form(lción, rl'1l0v.1C i¡")Jl dL' nu estros prog ril ll1il s cduCtll ivos, siempre 

(lp,lrl'LÍJn en LJltimJ in ~ tJn c i;¡ corno procesos de Illoderni z(l ción, es deci r, 

C0l110 procesos de occide nteli z~c i ó n de la educac ió n de nuestros pueblos 
qu e tienen una hi s torie di s til1t~ ~ 1" de la modernidad occ id ental '''. Porque 

. Ll ol p dfl l 'lh Id. (l 1\1 lll l l' dpdfl ·n .. 1(1 , ..... porqll t ' djlclfl't'I.' .C\llh IIIUldll por ti 1 l.:1 nllKl'pci,il1 prl· V I ,~. J~ ctl,,1 1.... 

del "'1'111111. 1. /' n 1.1 IIl I Htv fl ll d dd . 11I , llId" ,·11.1 "'l' pll l l ld ,1 ... 1 I11hlll.:1 úllH,' IUlld ,l llll'llltl, 1,11,1 .:1p.:1rl'c l,l ""L' m pfL' 

1. 111111 1 I11 m,l '" ... 11 pt'fll JI", 1" ,l l " 111,11 \ . )" '1" 1' .... ' 1111 ... l1hl Ill "dl' flll ' . E ... !t' lllnd,1rlll'1I1 ,' 11,1< 1,1 ,lf1,lrl'Ct' r;l IHlt".; l r,} ... 

111 "' 11'1"1 ,1-. n lllltl mlt'n' I I"l' ... . 11 ,' 111 , ... 1\' 1 ,hll" '1ll, 1 prt·· Ill" d l' fl loh. C U,lIld\l 1.'11(' ... 11\\11,111111 ... I.':-te IUlld .:1Ilh'I1~II, 

l. 'nII1l1l1.' ''' 11111 · ... 11".1 ... 111 ... 1, 11"1 ,1 ... I t l') ,111 ,Iv ,l p,lrl'II'I" I l l' I'''' !t.' I ll lld ,I . ~ ' 1' ... ,' lhllhl,I 1"1.',·ll' l l pI 1lIL-rn( 1:- l'mpL'¡,11 ,1 

" dI< ,r,lr Ju IHIt· ... II"I I. 111'1"11111 ' 1" lfljlll.' "'l',1 "'11 1.llll l' lllt ' 11I 1111 1' ... 11 , 1 . ... IIHl p1Irqul, ... 1 IHI rL'C ll ~l'r~mll.s 111 lllle l'~~l 
\' 1'''' llul' ... lrtl, "' ll'11I I ' l"l' \',111111'" ,1 knl1l1 l ,'l 1" Ill').!" índ l 1111 1:- .:11111 ... " lro ... IlH:- 1ll11 ... . CllllHl ha :-u ll.'dldu hil Slil .,hllr, 

¡ 'llr l ' ... lll' .... tUlld ,lIlW llt.d \ 11,' ... 11\111 .:1 1" 1· ... 1:1 ,1 ~'.:lf l l' J1C I , I . . . , , " b' 1 tll' ... lo moder n ií' <lr 
1" l odo~ lu ... IU'I, L' ... , .... dl' r1l tld l'fllI¡,lCt,lI) u !!Ct'l d l.' lll.:lIi ¡,llII11l . :- 11 mprl SI.: h.:1 I<ltl pn p ~ 
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ni somos europeos, ni la tinos, pe ro tampoco occ id ent a les, esto es, de 
nuestras hi s to ri as no se deduce la moderni zac ión, s ino o tra concepc ión de 
humanidad , de la his toria, la cultura y en es te caso, de la ed ucación, a la 
cual estamos empezando a ll amar Imn'; -I1/Odcrn n" (porqu e es te proyecto 
se origina no só lo "desde" más antes de la modernidad -posmodernidad 
occidenta l, s ino que teniéndose como di s tinta de e ll a, se proyec ta más allá 
de la mod ernid ad-posmod ern idad , "desde" lo que e lla s iempre ha negado, 
que son nues tra s cu lturas or ig inarias ante rio res a la modernid ad) . 

Esta Pedngógicn, tenía como intencionalidad ex pl íc it a mostrar, po r qu é 
y para qué la modernidad europeo-occ id enta l desde 1492 produjo una 
pedagogía de la dominación de nues tros pueblos, cómo empezó e ll a, cómo 
se constitu yó, cómo se desarrolló teó ri ca mente y cómo es q ue, más allá de 
los procesos emancipadores modernos, podíamos noso troS po r un p roceso 
de toma de conciencia , libera rnos de es ta pedagog ía de la dom inación . 
Mostrando su fundamento dominad or, es ta nueva Pcd,¡gágicn - ahora s í- de 
In libernción intentó mostra r el Cilmino o la pos ible sa lid " de esta pedagog ía 
dominadora moderna . Después de más de 30 ailos de haber s ido esc rita, 
creemos que esta Pedngógicn s igue s iend o pe rtinenlc en e l in te nto de construir 

a qu ienes no eran moderno:-, lll:, p rl l(c:-o::> dI:' (xc idl'ntall úlCitin tarnbll2n ~(.' pr0pu <;ll.'rnn oCCldcnt<lli za r 

a qu ienes no tenizm L':, ta id L'lltld.ld 1:' hl.;¡ltltÚ . En todo .... lu .... pilí .... l':-. qth.' no Nan Illoderno." ni tenían la 
historia o identidad occidentél!, l's ttl slcrnprl' qUI so (k'c ir, <1prl' ll ckr ,J ",L' r 10 que n(l S0ll10S, o en todo 
caso, dejar de ser lo que eramos. b decir, l'll la l'duc,lCHlI1 , 1l1l1dernl/<lCIÓn y oCCldcl1 l.:1 li/.1C1Ón qUl'rid 

d ec ir siem pre <lsu lll ir una lonnilClt)1l !llmiL'rna, l'Uf('Pl'.l y ¡.1(udcntal y ,lhtl r,l llor lL'aml'ru:a lli"l. El Ir ,l" 

ca~0 dI.;' t0d051.'s t0S proyL'lI t1S L'tl tndlll'IIL' ITl' r mUlldu (('IlS1~tlii l'n qUl' l'.:;te p royecto impl1cú siem prL' 

lélllL'g<K icill sis lem~ t l Gl dI.;' todo 1,1 'lUI;' 11(1 L' ra nHld l'rI1u y (lcc ldell t,ll. (1 ~eill'ur0peo, t'S dl'c ir, lI11phcú 1,1 

negac ión de nues tras hi ~ tn r ias, Il.;'llguJ, clIlturi"l. memOria, tr<lClILlÚn, e lc., III cUill devHln ~Iemprl' en 1,1 

negación de nuestra propia identidad y ~ lIbil' t ividild. Estl, prncesl1 creó l'n nU('51 r05 pueblos un pro­

ceso de aulocontradicción y fr ustr¡Kiún insa lvílb le hasta ahor<l, por'lUl' queria mos sl.;' r lo 'l1lL' /lO som0S 

(europl.;'os o norteameri ca nos), y no qUl'riamos ser lo qUL' somos (and ino-a m,nónicosl- terminamos 

negándonos él noso tros mismos, despreciando nuestras h:-nguas, nuestros saberes, nuestros nombres y 

hasta nuestros apellidos, cambiánd0 1m por ot ros qUL' n0 tiL' nen que w r con nues tra p rop ia historia y 

memoria cultural, por ello es que esos proyec tos de modern ización ed uca ti va, terminaron fracas'lIldo. 

y a lodo esle fracaso contribu )'ó la ¡x'dagogi(l y educacicill moderna irn puls{lda por todos nuestros 

gobiernos anteriores hasta el 2005. Se tral a de ca mbi¡¡ r !(ldOl.;'s t0 , no so lo por lo auto-contrad iC!lHi0, 

sino por lo irracional. 

rl El concep to de tran smodernidad, esl~ desarro llado de modlll'x plícito en t.'l l.;' nsayo titulad o Tmll:;lIIud· 

¡'midad (' illtt'rcultum/ídat1, incluido como apénd ice en t'st<l ediCIón 
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no sólo o tro concepto o mod elo de ed ucación, s ino también de cultura , de 
política y de histo ri il, las cUil les s iempre se enserl an y se aprenden. 

Es ta Pedngógica como un inten to se ri o de pensar críti camente la 
ed ucación mod erna, se define como Pedngógica y no como "Pedagogía", 
porque no restringe e l proceso de la ed ucación a l inte rior de l au la, o 
de la re lac ión docente-a lumno, sino 'lue se ab re a todos los procesos 
humanos dond e se dan re laciones de enserla nza-ap rendiza je. Por'lue para 
hace r cua lquier cosa vn la v ida , hay 'lue ap rend er a lguna vez a hacerlo. 
Pu es aprendemos a ser niiios, ado lescentes, jóvenes y personas adultas. 
Aprend emos tamb ién a se r varones, mujeres o ancianos. Se aprende a amar 
u odia r, a res ig narsl' o a lu char. Aprend emos a comer y tambi én a cocinar, 
a cu lti var los alimentos y has ta a guard a rl os. Pero también se aprende a 
se r obre ro o patrón . Y ta mbién se ap rende a ser ladrón o persona honesta, 
a ser manda más, o s ino obed iente. También se aprend e a ser res ignado, 
oportunista, o s ino luchildor, o persona digna. Lo peor de todo, también se 
ense ria a se r dominado y a se r dominador. Pero aho ra también podemos 
ap rend er a se r críti cos, libe radores y revolucionarios, por'lue para luchar 
por la jus ticia , ha y 'lue ap rend er en com unidad a hacerlo . Pero también, 
as í como nos enseñaron a despreciar nuestra hi stori a y tradición propias, 
ahora podemos produ cir una educación que enserle no sólo a va lorarl as, 
s ino a rescata rl as y desarro ll a rla s. Porque para producir una nueva nación 
más ju sta y digna, neces itamos producir otra concepción de ed ucación 
que enserle a las nu evas generac iones lo que eso s ignifica y cómo es que 
pod emos crea r y cons truir ese proyecto nuevo" . 

1: En ciencias ~)(ial L'~, C(lnlO l' lll'sle Gl ~(l 1.1 ped(lgogí<l , no basta con h.'lll'r buenas intenciones para producir 
rea le:. tra nsformaciones, SilHl que l:lmbién Sl' 11l'cesitan de COIlCL'pt0s y calegorías con los clIales hacer ~n ­
tender de litro modl) 1<1 re;¡lid ad y los procesos de aprl'lldizajL'. Pero L'1l.l'stL' caso las conceptl1s y (al~gOr1aS 

HU Se l im il,m a ~r nlL'ros illslrulllL'nlos de an;llisis. sino que ellos pOSIbilItan que se plH.,,~iil concebIr otras 

~)s iblt.'~ prJc ticas. ilC(]One:-. t I translormaci(llles de la realida~1. qUl' anh.:'s tl{1 era~l c~.nceblb,lt's CO I~ I~s con: 

ceptos () call'};orias an lL'riorl'S. Así, si p.:lrli~lOs de la CfltlCept.:lon moderna def'd~~aCton , de ..,Il~ ,10 ~IllC~)1 qU E.' 
se deduce es modern izar nuestrJ t:;'duCJcion. Pero si parlllno~ de otra concepClon de educaCl.on, e e a se 

~ued l' ll deducir o tnls proyectos distintos a los dc IJ mO~l'midad, pero para que ello sea poslbl~, neceslta ­

mo~ aprop iJrnos no súln de olm:; ca lL'goriJs, sino lambll~n producir olras, con las cua l~s no ~loBse !~aga 
intel igible la nl'Ccs id,x1 de Itl nuevo, sino féunbién posiblc, es dl'Cir, reali zabk' ~ ((lnSlrl~I~le ·~t . a~~~l, 
JU íl ll jO:-,l'. Htlt'io 11/111 a íti({/-diCt/ dd JI!'II.~ml it·I/I( 1 u tlilhWllt'rimllo. Ed. Grito del slIJeto. La az - IV!a . . 
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La pedagogía moderna no trata nada de es to. Para lo que e ll a a se rvid o 
es para difundir en la consciencia de nu es tras generac iones, la idea de qu e 
solamente lo moderno, europeo y occidental es bueno, racional y superior 
en sí mismo, y que si queremos ser una nación "moderna", debemos dejar 
de ser lo que somos, para ap render a ser, ya sea como los eu ropeos O 

como los nortea mericanos. Po r eso el Llnicu sa l",,. qu e es tiÍ contenido en la 
pedagogía moderna , ('s el saber moderno, (, su conocimien to, su hi stor ia 
y su cultura . Por eso mi smo cuando las generaciones de jóvenes que se 
educa n a l interior de la pedagog ía moderna , desarrollan una subjeti vidad 
moderna , fundada y centrada en la egoidad del indi viduo, es decir 
desarrollan una subjeti vidad egocéntrica preocupada só lo en el desar rollo 
de sí mismo y no así de la comunid ad toda. Ya no miran miÍs el todo de 
nuestra rea lidad, porCJue sólo se ti enen a si mi smos como rea li dad Lmica, a 
la cual todos se deben someter. 

Por esto la ped agogía mod erna es desconstitui dora , es decir, 
desintegrad ora de nuest ra constitut ividad originario y destru ctor,1 de 
nuest ra co munid ad humana. Es dec ir, des integr;indonos C0l110 co lccti \' id "d 
hUlnana, nos desa rnla como comunidad cuando nos convierte en pun l " 

indi viduos aislados, egoís tilS y egocéntricos preocu pados sólo en l'l 
bienestilr personal y no en el de la comunidild tod a. Dicho de ot ro modo, 
la pedagogía de la mode rnidad enseria a CJuc el educando tenga una 
subjetividad indi vidualista, egocéntr ica y sol ips ista , despreocupada no 
sólo de la comunidad hum ana en genera l, sino en este caso, del desarrollo 
del pa ís nues tro, o sea de nuestra comunidad inl11edia ta de vida , a la cual 
desprecia. Y para ir miÍs all á de este proyecto moderno, neces itamos de 
otra concepción de la ed ucación, CJu e no se cierre al interior del aula , o CJu e 
piense sólo la relación docente-a lumno, sinu CJu e se ab ra a las ot ras relac iones 
familiares, suc iales, comunitarias, políticas y nacionales, dond e también se 
dil ll procesos de Cllse llélll za y ap rendi zaje, lant o o Il1~ S importantes que 
aCJuellos que se eI,lI1 al inte ri or del aula , gracias a los cuales recién podemos 
entender nu es tras contrad icciones ed uca ti vas. 
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En es te sentido es t~ !'1'¡(l/soSio) ¡(c 11/ ""I'Ulei,i ll , pien s~ y '" ~brc a t od ~ s 
~stas ot ras rel éKiOl1t'S de L'IlSer;,l ll z(l -¡¡prendiI.Jjc y edu c(lc ióll , dOlllk se 
I O r~l'l a n I ~~ (on (i('nl~ i ;1 S ~) subil' li vidtldl'''I, V,l :-. ... '.1 f1.1r.1 1<1 dom inClción o p.lril 
la l,be rJ CIOll , es dL'L'lr, ph.'n-", l l"1111 1. 1I ,11ll 1'l1tv 1.1 .... rL'J. I ( j()n ('~ de IZl l'o ucé) ci ('m 

con la economía, con 1., hi , tnr i,l , con 1,1 p[)liliC,l y I~ cultura f'or cje ll1fl l[), 
porque toeb s e ll ,,, dl'i er l11in ~ n ,1 los f'roCl'sOS educa ti vos, pero tall1 bién la 
"du c,leiún I"s dl'iL'rmi n,l ,1 I"d ,,, 1' 11, ,,, 1" dl'["ir, flielh,l esta relacionalidad 
en pl' rspI'Lli\") libl' r,ldor.l de 1.1 S n . .' l.ltiull (,~ pl'l LlgÓg ic(l s de dominación. 

As í ('-.. 1,1 pl'd.lgng il',l : /,) nu pil~ l b.l in gL' I1Uill1l L' l1tl' que la ÚniGl fo rma 
de domin,lción ">l'.l l ' ] l-.)I )j¡.ll i ~mo, sinu qUl' JhorJ e:djend c la críti ca al 
funrLlll1l' lllo dl'1 C,l IJit ,1 1 1"'; 111 0, qUl' e .... 1<1 ll1odel"nicl ¡-H.l l'u ro-nortcall1cri cél IlO 
occident,l !. i\ 11 "r,l 1,1 uiti c,ll" 11,1Ci" d proyec to pedagóg ico de la mod ern idad 
0rigin.Hlll h.1ll' :;00 .liio~, porque nlll'~ tro-; pueblos sufren lil dominación, 

no dl~~de qul' .... ")11 ltlpit .lli .... ttl .... , sino dl'~dl' qUl' Ilcgí.1 ron acá los cspél lloles 
con ~ 1I .... irhtilucillJ1l' .... ed uc,lli\·,lS. Se Iral,l de pl' n ~il r l 'st,l llueva pedí.1gÓg iCil, 

desde 1'~,11{1rg.l 1li...,luri,l dc dominí.1ció n, no solo I11 JIL' ri íl1 y económica, :, ino 

l (lmbi,,~n eu Itu r,11 ." l'll e~ 1L' r.bU ped.lgúgicil y p,Híl ello necesitalllos no ~ó l o 
de utr., hJ~t()ri,l , .... inu l'll es te C,l~O, de 0 11'.1 peddgóg ica li beradora de IZlS 

rel{l cH H1( ' ~ dl~ domin,ll' i(lll qu e l(l lllodcrnidt1d im pu so. 

Sin l'mb"rgo, \' h,l )' qUl' dec irlo desde el principio, es ta pedJgógica 
de l,l libcr,lciún no ~ l ' p ropone .... oléllllellte tr(1n~ fo rmZlr la educ(1ción, o si 

Sl' quiere prudu ci r untl rl'\'oluciún o libel"ZlLión pedagóg ica, sino que .su 
ubll'ii\'ll l', f1wd ucir un,' cu lturJ de 1,1 li beración dé (ud J forma de domini O, 
pero en principiu de 1.1 dOlllin,lc iún mOlie'rn,l , cu)'o Ill ~x in~o exponente hoy 
es 1,1 dum inJc iún c,'pit"li , t,l neo li bera!. PorqUé la pedagug lca produce én 
el nivl'l intcr, ubjct ivo, lu qU l' la económic,l produce en l'I ni vt'l concreto de 
IJS rel ac iunes ma tcriJks inter-personalés, es dec ir, 1" pedJgóg ica produ ce 
en el ni ve l espiritu ,l l o intclectuJI , lo qu e la economía produce en el ni ve l 
l11ate rial " , porque, I ~ 111 0dernidad para producir eCO nOl11lCall1ente la 
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d o minac ión ca pitali s ta, neces itó produ cir una pedagog ía d e la dom inación 
qu e reproduje ra e n el ni ve l d e la subje ti vidad, la dominació n moderna. 
Por e ll o es que as í como la econo mía , la pedagog ía es tambié n cienc ia 
fu nda mentol , po rq ue s u objeto, propós ito o me ta es también la prod ucc ió n, 
pe ro en este caso de la subj e ti v id ad, yd sed dominada o dominadora. 
Por e ll o es qu e todo cduc"ndo modemo, ,)s pira en últ im a ins ta nciil a se r 
tanlbién algún díCl dnl11inZld or. 1'01' eso es que los pnJl...'l'sn~ de Cl11illlCip;)c ión 

que ha ins pirado la mod e midad , hil n d evenido s ie mpre en otra fo rma d e 
domi noc ió n. 

Dicho d e ot ro m od o, el objeti vo d e lo I'crlox,ísicn dI' 111 1.,bcrncitÍlI, es 
produ cir una subjeti v idad liberadora de toda form a lk domilldción 
que produ zca una cultura d e la libe ración, porque 1;) cult ura , intctiza 
la complejidad de la s producc iones que se dan a l in terior de una forma 
de vida, ya sea local , nacio nol o mundial. En este sentido así como la 
modemidad prod ujo su cu ltl.tra ilu strado , criol la, e liti s ta y dOlllinadord , 
neces itamos producir ot ra cultura popular que niegue y supere eS,1 cultur" 
de domi nación. Esto impli ca aclarilr con entend imiento lo quc s ig nifi ca 
"cu lturo popular ", pero no en los té rminos de la cultura modem.l , P.lr.1 
la cUéll \(1 "c ulturCl popul<1r" l1paJ'ece :,jempre como inferior, pre-mOciL'1'1l.1 
y no-racio nal , por ello es que la "cultur.1 Illodema" sielll~)re ha neg,)do lo 
popular, y e n consecuencia al pueblo. Neg,llldo al pueblo, ha negado no 
só lo 0 105 ob reros, ca mpcsi nos y pobres l'n gene ral , si no cs peciillmente il los 
o ri g inarios d el mu ndo il ndino-il milzón ico, quienes en nuest ro medi o, han 
sido y son lo fu ente crcodoro il partir d e l.) cUill se ha prod ucido nues tra 
"culturo popular ". Negil nd o a l mund o amerindio, la "cultura modemil" 
ha negodo y borrod o la pos ib il idad de qU é las clases e mpobrec id oS y 

¡ipI) lÜ' 1"t'I('lci {l!lt'S k's Ilul11a f\'I(lf .'\ IllJlL'ri"ll':', pllrqul' Illl :-t1 1l I"l·l,lCiOllL' .... idl'ak:. o irnuginuri<ls que:.l' d;Jn 

en lu Illente de los ,,; uj(' los. SinOl]Ul' Sll1l reall's, () sl'o muter;;:!Il' '';. En e,1mb;,) pilT<lcl Illatl'ri"li sml) di<l10c­
líell, 1\1 m<lh.'ri<llist<l il lut"iL'" b Ol.:ltl'rlJ ((1 11111 t1bjeh) li sio" ind l'pl'ndit..'nt l' del :'1 . .' 1" huma no, por l'SO l':' qUl' 

L':. I<1 corril'nte intl' rprl'l<1 al tn i1ll'r;<llisIll0 mJs l'll 1;1 linl'a clL' 1;1 rL'bción prilxiL¡¡ que el hombre l'n l.1bl" 
Clm la natural l'za lOmo n: l,lc iún ~lIjeto -\ lbjl't(l_ En cilrnbitll' ll Milrx, la rdilc iún pr¡)(licél (l m.:l teri,1I <l lual' 
<l la relilc ión que Sl' l'll tab líll'lltrl' hlS Sl' fes IHlIll JIlOS \.' lllrl' si, (omtl t'L' laciún sujetO-sujl't0. Cfr. Du:.:.eI, 

Enrique. La pn l¡/lIú'j¡')III¡'( "lf icll de Man. Ed. Sigll) XX I. Mt'xiro. 19K5. Así w mo tambien: Dussel, Enriqul'. 
E/últi/J/o Mlln .tl In li/I/'I"It¡"ilíl1latill/ll1/J/eri(nlw. Ed . Si~l o XX I. M l.~ xic(). 1990 
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marginadas por el capit~ li smo y la modernid ad, se desarro ll en a partir de 
sus propias fu entes hl storicas y trad ición propia, y así nu estro pu eblo ha 
Ido d egene rand o poco a poco cn posiciones populacheras; popu li stas, de 
masas amorfas y apo líticas, produ ciendo una hi brid ez, qu e polí ti ca mente 
no sabía dónd e ir, ni qu é hacer, tampoco impu lsar polít icas con sentid o, 
tendientes a la superación de nu es tros propios problemas. 

De ahí qUl' p,na 1.1 IL'mati , ac ión con scntido de una futura pedagógica 
dt' 1.1 IibL'r.lcióll, inclui r L'n el lkh.1tL' pedagógico la necesidad de prod ucir 
un .) iuturtl L'ult ur.l de 1.1 libCI".Kiún ' l, ~( .. l íundclmentzd, p rec iSél mente en un 
1l101l1cnto poi íl ien ( P1l1n l' l nul"· .. t n) , donde no sólo Iluesl ro pa ís ha e rrad icado 
el analfabl'li , mn, , ino que .1hnra ,,' enf rent.l a la tare.1 de desarro ll ar al país 
todo C0l110 un f'lll'bln culto , L'duc.1do y digno, pero con un il edu cilc ión propiil 
v no import .ld.1 , plnqUl' 1.1 edu c.1Ción no es como una mercilncía -objeto. Este 
pro)'eClo requierl' dl' otr.1 f'L'da gógic.1, f' ero también de otra cultura . Por ello 
hcnlo~ decididll inc luir L'1l estZl nU ('\,(lcdición de esto Pcrlnsás,icn dos trabajos 
recienlL's dl' E. DU " l' l, donde ,,' puede ver no sólo el con tex to más amplio de 
una ped.1gógic.1 co mo ésta , sino para que el ed ucador, docente, o pedagogo 
pU ('(t l \ 'L'r h,1 ( ;(1 dt)ndc' conducE' esta PcrfnS{íSic17 . 

Es pues p,lrJ nosotros una eno rme aleg ríll qu e una obra como ésta 
IcngJ Zlho rJ lInél difu sión l11ílSi víl en 130li v iíl , precisamente en un con tex to 

histórico ",ce~'c ion.11 como el qu e ~ ho r~ se es t~ viviendo, qu e consiste 
en el )',ran de, afío d e construir o tro Estado d istinto del Es tado mod erno, 
europeo y occ ident.1l, o tra il11agen o id ea de Nación trans-moderna y post­
occidental, cn la cual nunca más un sec tor o grupo do mine u oprima a los 
delmis. L~ a lcgría es mayo r f'orq ue la ini ciati va ya no surge só lo de un 
sector del pueb lo, sino de la ~' ro pia fa cult ad de ed ucac ión y human idades 
de la Uni vc rsidild lv1.wor dl' Sa n Andrés, la cual como toda la Unive rsid ad 
bol i v iílll íl, cs t ~ Iléll11 ,ld~l ,1lTl'<lr V pr()dll L;r el nu evo conoc imiento cientí fico 

y peda)',ógico n ln L'I q" l' ,e: f'lll'd.1I1 formar los nuevos intelec tu ales 
rcvo lucion.lrios, quil'nl' .... f)lIL'L l.ln II su \ 'l'/ L"On .... trulr unél !3o ll v la dlstllll (l a 

1I <2U l ' t .... vi 1\'111.1 111 11l t\I\ H' I\ t. ll .1 ,,1 ,'II",l\" l 111 11111'/1 111" " .1111<' " 111,/1/ U/ . ',·'· III ,{, ·/tI/II I,'nh·il ill , qu t' v ... I.:l 111 

( IU l d (ll' ll ~' I .Ip'·l1dl " · q D" ,H " 111 1',11 ),1 ( ·,, 1. 1 ' d ll 1,'11 
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la que padecimos desde 1825 h,1sta e l 20U5. M~s ilú n cUil nd o en es te 2009, 
celebramos los 200 aiios de esos g ri tos libcrtMios de 1809, que intentabil n 
continu a r las luchas de liber,1ciún dL' nu estros pueblos de l yugo hispa no, 
im pulsadils por nuestros or igin,Hio,; \' qu e il horil in ten til mos seguir 
profundi za nd o y cont inua ndo con la des-co lonizilción de toda nuestril 
educación, de la co lonia lidad " 111 od l'rI1 ,1. 

Así pues, esperamos que es te lib ro s irvil como un il herril mienta pa ra 
los nuevos estu d iil ntes, ed ucadores y pedilgogos de la liberil ción no só lo 
boliviana y lat inoil meri canil, sino tamb ién mund ial, que es t~n intentando 
seria y honesta mente f1roducir una nueva educación y cu ltura popular 
liberildoril. 

Juan José Bautista 
1 de Enero del afio 2009 

1< Como dicL' (()11 mucho JciL'rt() AnibJI QUiPlltl, {jUl' nlh.'~ tr ll:- pUl'bl\! ..... , ~ I bl t' ll )',1 11\1 "'UIl \\lllllli,l'" dl' 

POIl'llCiilS o plx1l'l"l'S l 'X l r<lIljeros. 1" (1lIoni.,lidad dl'] pl'lkr 1ll\ldt'rIlo. -a~lIl' IlIl1cillll<lndl) l' ll el <:lrnbi In dc 
la cieJlci<1, 1<ll'dllC,Kiún, la cu lturíl . la polític,l y la l 'Cllnnrni,l. "N\l tlbs l:lIl tl' qUl' el (O llll1l ill isnw pl1lí ti C(l 

tUl' diminado, la rd<lciún L'ntn' b nd lura l'tlropl'J. Il,nn"d,l también "(lccidl'll l ,d" y b s otras !l a~ cu l­

tura s no l'Ufopt:'Jsl, sigue sil'ndo un;:! rl' lí!ciún dc dlllllill(lción Ctl ll)nial. N t) ~t' Ir"l" sobnwnle de un" 

subordinación de las olrilS nilluras fl.'Spl:CIO ti \:' Ií! europc<1 , L'11 ulla rL'l,lCión l'xter ior. Se tr(lta de una 

colonización de las otr(ls (ul l ur,, ~, ilUIl'lUt' ~í n dudí!l'll difl'fCl1tL' iI1IL'n~ ldild y profundidad segú n los ((1-

5\15. Consiste en príml' r lerm il1(1, L'l1l1llil Ct)ll)ní zilCil'lI1 del illl <1g inario dl' In~ dominadn~. Es decir, acllla 

l'n 1" interi0ridad d,"' e~l: imagín.uin. En un" med ida l'~ P,Hll' dt' l'I'·. Clr. QlIijano, Anibill. CI1/¡ll/inlidlld y 
MMel"ll idlldIRIJáll/lll/id(u/. Enl'l: rú lndígl'll<1 . Vl) 1. IJ. N. 29. pp. 11-20. 1991. 
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En este tercer vo lumen del tomo 6 ex pondremos l ~ cuestión crólicn 
y pennsósicn lélti noa meric¡¡néls. C0 l11 0 pod rá verse nos enfrentaremos 
decidid ~mente contr~ un orden m~ch i s t~, que domina ~ la mujer, y contra 
un mundo p~triarca l qu e dsesi n ~ al hijo (e lu xoricidio es fil icidio). Se lr~l a 
entonces de pensar un momento de la ét ica, la que como latinoamericanos 
nos importa (yen este sentido, en cuanto cu ltura "perifé ri ca", lo que 
diremos es vá lido para el Áfri ca neg ra, el mundo iÍrabe, la India, el Sudeste 
asiáti co y la China). No intenta remos una exposición comp leta -lo que, por 
otra parte, es imposible y que nunca fu e intenlado en ningún tralado ético 
de la hi stori a de la filosofía-, sino sólo algu,,(,s ámbilos (el latinoamericano 
en especia l) y a ciertos ni veles (e l eró ti co, pedagóg ico, para ~bordar en 
el próx imo vo lumen el nivel político y el enfrent ,lm iento de la Totalidad 
con la Alterid ad del Abso lu to) . Queremos en es tas palabras preliminares 
indicar el estad o de la cuestión. 

La Edad mod erna europea , desde la imposibilidad del pl anteo ético 
él partir del eso cosito cartes i,Hl O que encierrél (\[ eso en un insuperZlb le 

solipsismo, negando al Otro por ello mismo, y confundiendo lo éti co con 
lo on tológico -es decir, aniquil ando lo ético-, d ividió la ciencia priÍctica 
en una "doctr ina del derecho" y en una "doctrina de las virtudes" (I~ 

ética propiamente dicha) con Kant. De esta manera el ámbito político 
vino a depender de la jur isdicid ad no-ética que tenía reglas propias, 
francamente inspiradas en un maquiave li smo inmoral. La ét ica, en cambio, 
quedó relegada al ámbito de la condu c t ~ individ ual y só lo ju zgada por 
la equívoca conciencia moral personal. De esta manera en cuest iones de 
política nacional o internac ional, de economía o sociología, pero además 
en psicolog ía social o hi s to ri~ , el problema de una "va lorac ión éti ca" er~ 
desca rtada desde el inicio, aclarac ión que nunca fa lta en toda exposición 
de antropología cultural. Lo que ha pasa do, en ve rdad, es que de hecho 
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se afirm a inmoralmente un "s i skm~ " un ~ T,' t ' II'(I ' ~ I ~ 
~ . ' ., " " • - . < I (. ti. uU t (l él qu e no pu eue 
Ll I.'I CMsela Clcntlhcil m enk" porqu,' I.l c ie nClil ad nllt e sus ax io mas, y oichos 
élX,lO lll él S son mtll1lClllo~ inll'rnns oh"i, l llll'nll' .l(l.' pt(ld(l~ del .1Il tC'dichu 

"s lstenl ., " cultur., I, hi stóril'o, onto lóg ico. l .• ' (' tj (.,:-.e Ir,l lls(o rlll ,lh.l il sí en un,) 
nw r.l " mor.11 ón ti ca " de la cOlkienci,1 f,m ,1.1 ,1. munoo OC co nl o rn lld ,ld con 

las ~10nll.1s " n.ltur.l l,'''' q ue 1.1 To t;lli d .1 d "11pl·f.lI1k (l' l "s is te ma " vl¡;enk) 
hacl.l pasM como s.lLra lnlL'nk v;ilidll p .l r,1 tod os los homb re"~ d" to d os los 
ti ClllpOS . 

Sl' tr .ll.1 lle> ' lIf1l'r.1r 1.1 n1l1demid.1d eurof"'.l , y, por ('1 10, oe ir más a ll á 
d l' l., in Ll u , ion prl\ '.lt i/.1I1 k d" 1.1 ,;tiC,1 l'n un ., f,oliti ca inmoral. Se trata oe 
nlo~t r(lr qlll' 1,) polll i(/1 l' .., \ ',1 LJ I1d p,n ll' cons! ituti \',l de 1., únic(l éti GI y que lél 
mor.,1 ó nti c,l (l prl\'.lti /.ld,1 nOl'"'''' e n rl'<llidad como mo ral p ri vadil , s ino 
que' l'S ~úln 1.1 I"CdUl-C ll )1l db ... tr.l cLl dc UIl.l condu ct.l hurncll1 é1 que se juega 
cot idi,lll.lmenll', l'l1 lo ... pn )Ú'~O"'; pr.icl ico:-. de tO!(lli zélCión y detotílli zación, 
COIllO diria Sa rtre, dentro dl' llll,) l,ti c.l , il'l11prl' f,olitl c,) , porCj ue "1" politi ciI 
l'S l'ntr,·tl)d ", I.h ci l'nCI," [ ... [ [;1 f'rin ci f, .ll \' la .1rquiiL'ctónica de tod ils 1,,5 
dem.i..," '. 

¡\ri~tnll'll'..." ,1 1 quL' l' J1 p.lrte :'l'guir,í Il egcl en lél modernid ad , y en es to 
es l11ucho Ill.i , .K tu., 1 qUl' K.mt , dice c1,lI"'lllentl',,1 com ienzo de su [ Iicn n 
!\ ' ICII/I/nrll qUl' ,il'ndp l' l bien Oe 1.1 ciud,ld el " m;i s bello)' nob le" es ev idente 
qUl', " porq Ul' t,lle' l'1 fi n ., 1 '1 ue tiende esiL' t r.lt.,do (I/{(;I/ /(/¡jo,), é l es de a lg u na 
m.lIwr.l pol iti c.l (/'"IIIII,cj" ' . 1.,1 l,tica fue p.l r.l A ri s tóteles un a politica, s in 
enl b,lrgo, mUl'~ tr,l ,11 (in , (P Ill() g ri q..;n que l~ r(l, que es sólo ~c(lIl1 rlnrin ll/ (,l/tc 

que el hombrl' se OCUf,.1 de cUl'sti"n"s poli ti cas ya qu e la vioa o " la 
activ idad di v in.l (101; IIlL'OI;) , ilc ti v io,1d em inent e l11 ente bienaventur.,d .l, es 
liI cnntemf, lación (1 IlL'orl'l iÁ,')" " Es o ec ir, la l· ti ca eS po liti ciI pilril Ar is tó teles, 
pe ro la v io d de l Ifln;, (Int elec to) e,; miÍs qu e hUI11 i1 nil , más Cju e poli ti cil: es 
una v io" di v ina de 1.1 qu e e l ho m bre p;:¡r ticipa. Dicha ViO .l contempiJ ti va 
se cumple. s in l'mb.lI'go, fuera d e la c iuo ad , más il ll á o e e ll a; se trata oc la 
"o /llaria I'olllla" del sab io. S i el se r es " lo v is to", la visión teó ri ca oe l se r es 
la bicll<l venlur(ln za pri va ti zílda en definiti vél. El pensa r gri ego, al mismo 
tiem po q ue e l m oderno eu ropeo (oen tro oe ho ri zont es o nt o lóg icos o iversos), 
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termina por ser el esca pismo de la rea lid ad social hi stórica en vista de una 
perfección contemplativa fuera de la comunidad: "el concepto de la filosofía 
es la Idea pensá ndose a s í misma, la ve rdad qu esa be"·'. En su raíz, entonces, 
la política y la historia no son sino los esca lones secundari os por los que 
debe pasa r la Inteligencia o el Espíritu (l/o/¡;; o Gci;;¡ IIcgc/inl/o) para alcanzar 
la Id entidad o ri gi nari a: " lo Mismo" eterno, el pensa r so litari o qu e piensa su 
solo pensa r. Es poresta ra zón por la que el platónico abandonaba la caverna 
de lo aparente para refu giarse en la contemplación dialéct ica de las Id eas; 
por la que el monje maniqu eo iránico dejaba la ciudad para orga ni zar un 
convento de célibes y ascetas; por la que el budista aniquilaba los deseos 
paro alcanzar la nirvana; por la que el eso (osito pued e transformarse sin 
respeto por nadie en el ego COI/quin' . "Yo pienso" má s al lá de toda ciudad 
o comunidad , en la situ ac ión incond icionada de una pretendida trans­
política que de hecho, paradój ica men te, viene a apoyar la pulitica del ;; Inl u;; 
quo de la Totalidad. La posición contemp lati va, más allá de la moral óntica , 
es el fundamento práctico de la ontolog ía. Esta on tología parmenídica del 
"el ser es y el no-ser l ~ barbarie] no es" viene a fundar la conquista de 
nuevos reinos nacidos "más allá de la ética": son iÍmbitos donde no hay 
moral ; es decir, son inmorales por su fundamento. En esa perife ri a nacid d 
en la inmoralidad de la conqui sta se encuentra América latina. El pec,ldo 
de la dominación, de la conquistil, de la e' plotación, del robo, deben ser 
pensados por unil ética trilns-modernil; Lll1 il ética de lil liberación que 
decla re como inmoral y ases ino al pretendido IIou", n' l/ lclJI!' !nl ivu ;; , el que 
en su aparente sublimid ad daba fundilmento ontológico a la inmolilción de 
otros hombres, a la incorporación de l indio, del ~fricano y del asiát ico como 
med iaciones cósicas intratot~lizada s por el " si s tem~" moderno europeo. 

En la Edad Media se aceptó en parte la división aristotélica de una 
ética doméstica ("quae voca tur oeconomica ") y la politica ("quae vocatur 
política"), pero se le ,lgrl'gó un primer momento: la ét i c~ que orden~ las 
operaciones "de UIl homhre " ,lo" (" quae voca tur Illonasti ca")' . Se tenía, 
sin embargo, ell L Ul' IlL1 'iUl' c,lda un~ de estas tres partes "considera 
(col1sidernt)" a un homhre', ,1 1.1 lamilia O la multitud ciudadano, pero un 
tal discernimielll(l Il (l ,1,-1,1 I'(l" di" de ser una abstracta reducción. En la 
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medid~ en q ue se o l ~ i d~ qu é es un~ ~bs t r~ cc ión , se d es tr uye nueva mente 
e l se nt id o de I ~ v l d~ e1 ll'" e n s u concrL't.1 ubi cu id ad hi s tó rica ind ivisible, 

En rca lid .ld nU IK,) un .l condud .) e, ,,)I ~ me nte una cond ucta indi vid ual 
o d e un ho mbrl', ' l(" i .1 co ndud a dt' un hom bre es una condu cta de un 
m iem bro d" u n.l (,)mili .l, dl' UII ¡;rup" prníc, ional , el e una ci ud ad o nación, 
etc. 1 .. 1 "l~ ti ,,-· .l 1llt.)I1,ís til',l " l' ''' UI1<l .1lb lr,l cc iún. No hay, en rea lidad una 

" l~l i (,(l indl\'ldu.d ". !)l' 11) qUl' .... l' t!"el l.' L'n (.lll1b io C'~ d~ UJ1 il ('o n s i d cr~c i ó ll 
~b , t r .) , t.1. I k h"dw, t"d" Il1 'IU l' 11<" h.l llcul,l.ld ol'n I~ , dos prime ras partes 
de l':-.1.1 obr.l l'~ un,) lon .... idl'r,lCit)1l ,lb~ tr;t c t .l qUl' v,l le p(l rll todo hombre. 

PUl·d l' h.1bl,1I"" Illl'jor d" un ,) l"trudu r.1 .1b,t r,)c til de la é tica que de una 
l; t ic,) " m lln,hti l,l ", Fn l"' illbio, Ll élil',' d e la filill iliil (de olkw y d e allí la 
l'<"lI//OIII/<I') f' Ul'lk .1lIn 'l'I" ,ubdi\ ' idid~ , 1,,) rl'l<l ción varón-muje r (la ~lareja o 
illiltriillonin) l" "lll1oill l' l)t ll l'l"llti l'l\ mi e n tr~ , q ue b relación pad res-h ijos 
(' -.; nl ,l~ bien un,) 1"1'I,lL' ipll pl'lLlgng iC,l . PL'ro como en la sit uación política 
(d l· llL'rm~nll - llt'rill .)nll ) h,»)' l¡; u.)IIl lL' n te una ~ledagóg i c,) (Iil d e las esc u e l~s, 
uni\ 'e r,id,)dl" , l·te), dd'C ll1 l" disting uir I ~ ped agóg ica (padres-h ijos) de 
1,1 l· rótic.) (\ ',min-ll1 ujl' r) y 1,1 polí t ic,) (he nnano-herma no), Ademiis de la 
pedtlgugiCtl dl!bl'Ill{)~ lodil\'íil inclu ir un cUJrlo momento: 1(-1 re l(-1c ión 
' l "t,llid~d- l nfinit() u I~ arq ueo lóg ica , 

FI mi , mll i\ r i, tLÍlL' le, nos propone p~ rte de es t.1 d ivis ión: "En efec to, 
,,1 \'arún librl' gllbiL' I"Il,' ,)1 e,clavo [po litic,) co mo do m inación], e l va rón 
a la m u jl' r [en'lti c.) com u d o minac ió n [, y el padre a los hi jos [pedagóg ica 
como domi n,lL iú nf"", En rea lidad , pa r~ nues tro ari s tocrii tl co pensador, lo 
po líti co , e d il só lo en las re lac io nes de va ro nes li b res entre sí; la re lación 
del VMÓ I) libre con s u esc l ~ vo no se r ia una rel ación po lí t ica s ino só lo 
do més ti c.1, 1',) r.1 noso tros, como es ev id ente d esp ués d e lo expuesto, la 
re]il ción dLl (, llo~ t' s cl (-1vO es un (-1 re](-1 ción po lít ico deprovild a, domi nadoro, 
ali enante d e l homb re-escla vo , En la Edad media tod avía pe rsis te mucho 
d e lo helé ni co , La re lación no es ya duello-escla vo, pe ro es sellor feuda l­
s ie rvo, Po r e ll o, las re laciones de l serio r-s iervo (fll -' III III dtl/lri /l nliv lI/l /) no es 
1.1 rel ació n propi a men te po líti ca (,; i l /l}'licil tr }'o/iliclI/l1 ill ,'III /l /) que só lo se da 
entre seño res, I ,~ re lació n pad re-hijos (11fl1C/"II1I /l 1 iu,;III /l/ ), po r su parte, ti ene 
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menos razón d e ig ualdad qu e la re lación de varón y mujer ("i n te r virum 
et u xo re m plus est d e ratione ius ti quam inte r patrem et fi lium "), pe ro 
de todas maneras ning una d e es ta s relaciones es la po líti ca propiamente 
dicha para e l hombre medieva l, porqu e la política se d a cuando e l O tro 
es "otro" es trictamente (,illll'licil cr nllcrIflll) y del tod o di s tinto ("/I/I1ino 
di,tinctlllll): éuando son dos sel'lores feuda les, vasallos de un príncipe pero 
no subordinado a otro se ll a r'. 

Tanto la é tica g ri ega como la med ieva l latina nombrada , por ejemplo, 
habían uni ve rsa li zado como natural la situ ació n hi stórica de una cier ta 
domínación d el hombre sobre e l hombre: del varó n sobre la mujer; e l 
padre sobre e l hijo. No era una éti ca sino m~s bien la jus tifi cac ió n d e una 
inmoralid ad. El ill' dO/llillntivl/IlI , po r ejemplo, es e l d e recho vigente a 
cometer una injusti cia. 

La ética pie nsa la pos ición meta-fís ica del va rón- mu jer (erótica) y d el 
hermano-hermano (po líti ca), y el hecho del pasaj e de la gene ració n y e l 
nacimiento (fecund id ad e ró tica ) a la plenitud de la socied ad politica : di cho 
pasaje es la pedagógica, a cargo d e los pad res y la comunidad f10líti ca. Po r 
su parte, la ll amada "é ti ca profes iona l" es sólo la fun cionalidad de cild,l 
persona en sus di ve rsos ro les: d e va ró n o muje r, de escolar o es tu d ian te, 
de trabajador o represen tan te . Cuand o decimos " trabajildor " queremos 
indica r todo tipo d e I'ríi.\is servicial, pedagóg ica, e tc.: e l " trabajo", (ilnl",dti il ) 
por el qu e se pone illa naturaleza a di s pos ición del Otro (la económica, sea 
erótica, pedagógica, politica o arqucológic,, ) .La pos ición real pero toda vía 
abstracta es e l "ca ra -a -cara "; la pos ición concreta , pero con pos ibil id ed 
todavía de nu evas conc reciones, es le e ró ti Gl (ros tro de varón-ante- ros tro 
de mujer), la pedagóg ica (rost ro de pad reS-d nte- rostros de niiios, de 
maestros-ante-disc ipulos), la política (ros tro de he rmano-a nte- hermano), 
la arq ueo lógica (rostros humanos-ante-e l "Ros tro" infinito) . 

Esas posiciones meta-físicas pu eden tod av ía pensarse con mayor 
concreción. Se trata aquí de uno de sus ámbitos, lo que hemos ll amado 
una "ét ica concreta latinoamericana", tema de esta Tercern pnrte. Estos 
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di,versos ni veles no ju eg~ n I ~ funció n d e g l;ne ros y es pec ies, ni de especies 
e 1I1 d lVldu os dlfere n c i ~ d."s flo r ~cc id l' nl l'S. No, Se Ira la de di ve rsos Xrndos 
nnnl(JS1(tl~ , d t:'sde un p rtm er al1 .1IogtHiu. N ueslril til rcil es ' introducir la 
l em~ li c;l de los d ive rsos ni ve les ~n~ l ógi cos d e la e li cida d y mo ra lidad 
en A nwl'l c~ 1~ll n ~ , s ie ndo ~ v'.'ces e ll ~ m i s m ~ e l O lro negad o, a lienado, 
op rim ido, dOl1l i n~do . 

Es .1l1ul dond,' .1f,.1I""'l' 1.1 cUl', li, ')I1 (Jp una é li c~ para los países pob res y 
, l' m p" b rt'c i,i lh del n1l1 ndo; 1',1 í' l" , 11 bdl'sarrn ll ,ld ns ~'o r la ex plotac ió n d e los 
,desarroll ,lllo ... . 1 .. 1 CLJl' .... !lun Illl'til - l l:--il, l o l~ ti l,l de 1<1 dependencia cobra rá as í 
clar id.ld l' n su ni,,'1 r.ld iC,ll. f'ri 111< ' 1'" 1,,1 Tol.llid.ld o el "s is tema " im pe ri a l ha 
venido ~ dl'c l.lr,lrs,' "n.1 Iur.1I ", "s.lg r~do ". "bu per~b l c. El "cen tro" domina 

y " Iiena .1 1.1 " f",r ikri.1" l' lo h.lLl' lu , lili c"do por la h losofia mod erna, La 
filoso fí~ del " (enl ro" o(u ll ,"el f' l'c.l d ll .Id id linHl medi o mil enio hac iéndonos 

c reer que se Ir.11 ,l b.1 lkl ,,' 1' nli s I1 1ll d, ' 1.1 " fwr i fe r i~ " e l hecho de se r pob res, 
subde,~rrn l bdos, hum.ll1id.ld de seg u nd ~ c~ l egoria . Lil hlosofia de la 
li berilciú l1 \'¡ene.l 5 .:1 (\1 1' la 1l1,1s((lril y il d<1 r "malél conciencia" él la lotzdidCld 
lk' IJ ol1 lo1ogí,1 eUrOpl'il , )', P()f" ello m ismo, il 1(1 norteil l11 eri céll1Zl y ru sa. 

QUL' No rl l'améric~ y " us i" Sl"l I ~ l'x pres ic1 n fina l de la moderni da d europea 
no :-,{ ')]n In dcc imus no~ot r() s, s il1tJ que dejeHl' 1ll0S la pa labra al mismo 

I ll'idl'ggL'r: "¿Qué , ig n ificJ m undo, c u ~ n do ha bl J mlls d e oscurecimiel110 
mUl1di.ll 7 LI osc urecim ienlo mun d iJ I impli c~ el deb ilita mienlo d el es pírilu 
en" mi , mo, , u d iso lu ció n, cons un ció n, des.1 Iojo)' f~ l s a inte rpre tació n I· .. J 

l." dimens ión p redo min il nl e es IJ de lil l'xkns ió n y de ln lJm e ro, El poder 
s i gn ifi c~ 1 ... 1 lél ej erc i t ~c i ó n d e un il rulinil , susceptible de se r a p ren d ida 

por lodos y s ie m p re v incul ad a con c ie rl o penoso y d esgas tildor tra bajo. 
Todo e,lo se illlt'll,<ificn de'!,Il'" ell A/J léricn y ¡'",in"". El d esequilibrio e i n j u s l~ 
de, i g u~ l d.l d d e los lé rminos del int e rca mbio de l comercio inte rnac iona l 
en lre p.l ío"s desilr roll il d os y s ubdesilITo llad lls no pu ede se r tenido po r un 
fil ósofo que se l eng~ f,, "I .l l como un me ro d~ to econó mico , El de ten o ro de 
l o ~ "klllli!lP"; del intL'rc,llllbio" es UI1,] I"l',llid .ld ontológ ica, antropo loglcil , 

é li c~, cu ll,",1I . 11.1\ hom bres qu e se los ha d eclJr.ldo subholl1bres po r 
" n,lt ur.l ll'7.<1", \' .... (' 11.1 .... ,llT,l li/.H lo como "oec id en!., 1 \' cr isti él no" el orden 
lj tl t' 1, 1" " '1h l( 'I'],] ,1 .... tl " tddllll l l. I1 1111,l d L.,('I .11('(1 \ ¡(' LJI ] 1,11 dios y subver .... i\,n 
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d e ta l o rd en es un "se rvicio li túrg ico" (hnborltÍ/r) a l O tro-Infinito; es hoy 
el acto d e ad orac ión su p re mo; acto por cie rto riesgoso pe ro testigo por 
e llo mismo d e la rea lid ad de una ta l ado ració n en praxis y no en pa labras 
hipóc ritas, ideológica me nte ocu ltad o ras. 

Una última ind icación . Los d ive rsos temas de l d is-cu rso q uecons tituyen 
una tra ma ind ivis ib le d eben ser abo rdados d esd e a lg ú n in icio; e l acceso 
he rmenéuti co p ued e hace rse por cua lq u ie ra d e ellos ya qu e fo rma n una 
es p ira l y cad a momento condiciona como ex te riorid ad a los res tantes. 
Pod ría mos come nzar por la pedagóg ica y mos trar cómo la tradi ción y 
la cu ltu ra condic io na n una s ituació n po lít ica; la que, por su pa rte, fun da 
una cie rta re lación eró ti ca . Podrí a mos comenza r po r la po lítica mos trando 
cómo condicio na una e ró tica y, po r e ll o, u na ped agóg ica. H emos e leg ido, 
s in emba rgo, o tro acceso a la espira l hermenéu ti ca: 

Esquema 0.1 

ESPtRAL HERMENÉUTtCA 

la pedagógita 

lapolil ': \ 

I la erótica 

) la arqueológica 

"--
la histórica 

entrada~ 
hermenéutica 

H emos creído que sería incomprensib le en tanto latinoamericana la 
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eró ti ca concreta s in s itu arla d esde una "histó rica" que para nosotros ti ene 
la significac ión d e una interpre tac ión biográfico-socio-cultural de Amé'rica 
la tina, a quien debemos conocer pa ra pensa r su "eti cid ad. Se tra ta de dar 
un contex to concreto, aunque d icho contex to no sea todavía una erótica, 
ped agóg ica o política la tinoa mer ica na (aunq ue sí un trasfond o). Se tratará 
entonces en la int rodllCcióll de ex plicitar una Iti,tó rica condicionante. Esto nos 
s itu ará en un ni vel analógico concreto, desde donde la silllbólica se apoyará 
pa ra cum p lir su obra y dejar luga r a la dialéctica. Nuestra críti ca meta-física 
se deja rá ver después, para da r lu z a la econólIlica, que permitirá, por su 
parte, v islumbrar los más graves problemas éti cos latinoameri canos. 

En este te rce r vo lumen de este tomo de la Tercera parte (6/lI1 ) nos 
ocu pa remos de la e róti ca (cap ítulo VII ) y peda¡:ó¡:ica (ca pítulo VIll ) que 
guarda n, como se podrá ver, una cie rta unidad . Reserva mos para el 
vo lu men siguiente (6 /IV) la cues tión antropológico política y el tratamiento 

fi losó fi co de lo que hemos ll amado la arqueolósica 

Enrique Dussel 
Mendoza-Argentina 1972-1974 
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LA HISTÓRICA LATINOAMERI CANA 

"Antes de la (orl1lJ ción de todo no había hombres, ni 
Jnimall:'s, pájaros, pescad os, can g rejos, árbo les, p iedras, 

hoyos, b¿Hr<lIl cos, pJj,l ni bejucos y no se rnzmifes tabZl la 
(J Z de IJ tit.'ITJ; l' ¡ Ill ar L'~ t ;1l)J SLl Sp t' lbO \' en el cie lo no 

h ~lb i a cü5<l J lgUll il Cl UL' hiciL'rJ ru ido" (PtlJlo/- \'/111, III/t(...;/{{/:, 
IIi~tori[J:, de /0:' ¡!Id/o:, Qllidl/'~ de CIIII/cllla/a, p. 3). 

Hemos qu erido introducir I~ Tercem I'nrtc des f, lega ndo un ho ri zon te 
de com prens ión qu e nos pcnnit~ s ituilrnos en nu e, tro con tinen te socio~ 
cultural. C uando decimos qu e somos " lat inoa mericanos", desde Te\as 
(con los "Chica nos") o Puerto Ri co hasta la Pa tagonia o las is las Malvinas 
y e l casque te po lar chil e n o~argen tin o, desde las is las Pascua o Ga l ~pagos 

en e l Pací fi co po r el Oriente hasta e l No rdes te br~ s il6io po r e l Occidente, 
pronunciamos algo mu y obv iamente ~dmitido pe ro nunca de l todo 
pensado: ¿Qué s ig nifi ca en rea li dad ,cr~ln l illon lll cricn llo) ¿Qu é es lo que me 
define y me di stingue de todo otro gru po humano) ¿Cómo podría explicar 
mi "sentido", mi mun do, mi proyecto, las mediaciones que conducen a 
su realización) Un antiguo naciona li smo d iv is ion is ta de Amé ri ca la tina, 
que tiene ya más de s ig lo y med io de eq ui vocidades, nos ha fij ado en los 
es trechos márgenes de a veces ridículas patrias " peq uellas"; ha exa ltado 
los hé roes de nues tras " independencias" (en ve rdad pasa mos de co lon ias 
a neocolonias) has ta convert irlos en míti cos personajes de epopeyas 
irrea les: "In illo tell1pore" diría Mi rcea Eliade. Es necesa ri o resitu ar nuestra 
ex istencia latinoame ri cana en su ex terio rid ad di stinta, para pode r desde ese 
ni ve l concreto y real pensa r una ética que dé a los mov imientos popula res 
de libe rac ión clara concienc ia de la dignid ad de su ges to, de la eti cidad de 
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su proyec to, de la moralid ad de su "pra xis-servi cial ". Tenemos conciencia 
de las dlfi cul tade~ que todo esto imp lica, pero debemos afrontar de todas 
m aneras .los obs tacu l o~ que se nos presen ten, tcn iendo conciencia de que 
lo que sigue tiene mas un CMacter program~ t i co que definiti va mente 
conclusivo . 

1. Pa ra l/l/a Im'- y l'rot o-II i"t, ;ricn Intil/onl//cricnnn 

Cu ~ndo un indio del A ltipl ano peruano excla ma: "¡Pachamamita, 
Santa liCITa , Virgen, ay lidanosl'''', pareciera escucharse al nivel de la 
"il///',;licn tlld ,l i,l ~' rc -, proto-h¡, tnria e historia latinoamericana. Es deci r, 
la tcr rn I/lnfer d e los pUl'blns f'rchi SI"íni cos v iene a repetir la d iosa de los 
pueb los ,' g rico i,lS dcl lVled it l'rriÍnco ori ental, qu e por ot ra parte se recubre 
del simbol is lllo de 1" I'I/r/II <' I/o" de los helénicos y de la Madre de Dios de los 
cr istianos d e la I:umpa medieval e hispiÍnica, pero dicha desde la relectura 
de la relig iosid,ld populM latillO"meri ca na. Se trata de describ ir ese proceso, 
la /¡i"t óricn, quc culmina el1 la cu ltu ra lat inoa meri Cillla contemporiÍnea 
dependi ente y f'crill'ri Cil. 

Si queremos hablM de una desc ripción de la li berac ión lat inoamericana, 
es necesZlrio tintes poder situ(lr i1dCCUilQ;1 1l1enle nu es tro continente 

LatinoalllCri c.lno cnla h istnria mu nd ial , desde el lejano paleo lítico hasta hoy, 
ce rca nos ya al fin del sig lo XX. Pero dicha situac ión no la rea lizaremos desde 
un mero ni vel anecdút icIJ de fecha s miÍs n menos sugerentes, ni siquiera 
teniendo en ClIcnlil lel civ ili z<lción como IllJcrosistema instrum en tal1o, 

tampoco y só lo considerando la evolución on tológica del horizonte del ser 
de cada cu ltura -como lo hemos sugerid o en parte en nues tra obra Pnm 

l/un de-'; /rl/ cei¡Íu de In lIi,, /orin de In étien ,1 través de la cuestión del étllO"-, 
sino que tend remos particularmente en cuenta el momento de exteri or idad 
qu e irrumpe den tro del ámbito de invención de una cu ltura dada. Es 
decir, casi todos los expositores va n mostrand o la evolu ción dialécti ca de 
un g rupo cultural; noso tros queremos en camb io indica r la pro-vocac ión 
de la exteri orid ad como el momento ori ginante de una nueva etapa 
histór ica. A unque no dejemos por ello de ver la genialidad inventi va de 
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un grupo cu ltural, nos impo rta pedagóg ica mente mostrar la novedad de hl 
ex teriorid ad analée tica. Cuand o la exte ri orid ad es puramente destructi va 
-como en el caso de los tureos- no pod rá considerarse co mo ex terioridad 
alterati va, sino como mera negati vidad desco mponente. Es la interpelación 
de la ex terioridad (IJlelÍl-) al ho ri zonte ontológico de una cultura (~fi.¡sis) 

lo que hace de nu estra descripción una históri ca meta -f ísica . Améri ca 
latina mi sma podrá, al fin , se r considerada "e l Otro" qu e el centro imperial 
dominador y con ello podriÍ pensilrse un a éJicn al' '" l,bemcióJI. 

La histor ia de las civ ili zac iones como maerosistema s instrumcnta lesode 
las culturas como horizontes on tol ógicos de comprensión, podr ía d ividirse 
en tres momentos progresivos: el de la orga ni zación de las seis primeras 
Totalidad es civi lizadas; el de la irrupción de la exte ri oridad nómade e 
invaso ra de los indoeuropeos; y, en tercer lu ga r, la lenta ex pansión de la 
ex terio ri dad semita que term inMiÍ por ir haciéndose el sujeto de la hi storia 
mundial. Améri ca hltina entra de lleno en es" evo lu ción. 

a. EJI JI JI prilller J1/(1'J1C1110, desde la revolución urbanil en el neolítico, hace 
unos diez mil allos con grandes diferencias segLln las regiones, apoyilda 
en la dominación del reino vege tal por la ag ri cul tura y del reino animal 
por el pas toreo o domest icación de la s bestias salvajes, se van iJlvcJltnJlao 
en luga res prop icios pora la dicha agricu ltura, tota lidildes de sistema s de 
instrumentos, símbolos, instituciones, que se llaman altas culturas. Ellas 
han sido, de miÍs antigua a más modernas: la mesopotámiea (que nace ya 
perfecta mente organi zada en el cuarto milenio), la egipcia (en el tercero), la 
del va lle del Indo (en el siglo XXV a. je), lo del va lle del río Ama rillo (desde 
el siglo XV a. j e). La originación va de l oes te hocio el es te, y atravesando 
el Pacífi co, fl orecerá igualmente en la América Nuclea r: en las mesetas 
mexicanas, guatema ltecas y el Yu ca tiÍn la culturo moyo-a zteca (q ue es yo 
florec iente con el Antiguo Imperio y el Teotihllacán, desde el 300 d . JG.), Y 
en el Altiplano peruano-bo li via no con las culturas qu e ya clás icas con el 
Tiahll anaco (ya constitu ida en el 300 d. je) se constituye en Imperio con 
los Incas. 



30 
LA PEDAGÓGICA LATINOAMERICANA 

Estas seis Totalidad es cu Itu r~ l es (Mesopotam ia, Eg ipto, culturas de l río 
IndiO y Amarillo, Mayo-~ z t eca e In c~) v~ l en entonces como las co lum nas 
primeras y cUils i-ind ependientes de l ~ hi s tori ~ uni ve rsa l. Améri ca la tina 
ti en~ en su ho ri zont e ~ dos de ella ~. Se tra ta de nu es tra prehistoria , ti empo 
de l e te ll10 leto rno de lo MISmo , l'n 1" qU l' e l ho mbre v ive su mund o 
s in responsa bili dad propi aml'nt" "i , túr ica, librl', é ti ca. La recons trucc ión 
fe nomeno lóg ica de esos "mundos" es rcl" ti v,lmente posible. Si echamos 
nl <l. no~ dc los 111(111U Sc rilo ,-, l '\j .... lenl es l'1l fVléx ;co, dt.' l él~ tradiciones mayas o 
qU lche como vi 1'''1','1 \ '/111 , o Lb que nos cuent an los ant ig uos incas (como la 
de linca Carl'iI,lSo u otr,b), t,'ndr. ' lll'" dlll"LlIll l' ntos sufi cientes paril una tal 
recons tru cc ión. " I .u que' de l' .... l' .HIl' se (ü ll sc rV,l en los centros ceremoniales 

descubi er tos por los .nqUl" '¡Ogos, con sus p ir iÍ mid es, pa lacios y templos, 
cubiertos d e pint ura" f1 l' rmitl' ent reve r algo de lo q ue fu e e l hogar cósmico 
ta n penos~ mente concebido )' cons tru ido po r e l hombre nah uatl. La cla ve 
pa ra acercarse a ese mundo de s imbo los es tiÍ en los antiguos mitos, en las 
d oc tri nas re l ig iosas y en e l pl'ns,lIniento de los Ilmllnlillilllc" -se nos dice con 
res pec to ~ los az tecas" . 

Es ta mos ento nces en la I'rclli,torin la tinoa mericana y aún en ell a 
podr í~ mos ve r co mo los nahu as irrumpen desde la ex te ri oridild bárbara 
a las zonas l1lu cho miÍs cult as de l ~ meseta de Méx ico, as í como los co ll il s 
invaden co mo nóm~des la ant igua Cuzco. Parte de esa I/ovednd "ex te ri o r" 
de los in vaso res qu e aportaron a las culturas antiguas sangre nu eva queda 
re fl ejada en e l panteón d e los dioses en las épocas imperiales . Jun to a los 
d ioses sed en tarios, ag ríco las y femeninos como ContliC/le ("Terra mate r" ) 
O Q/lilln (la madre luna), se encuentra la irrupción de la ex te rioridad 
nómad e, pas to ril y masculina como 7iJllntill/lll (el so l az teca), tI/ ti (el so l 
inGI) o Pnc[¡ncn lllnc ("el esplend o r or ig ina ri o del Cie lo"). La prepond erancia 
de los invaso res se d eja ve r en la primacía de los dioses uránicos o ce les tes 
en e l C ra n Teoca lli (templo mayo r de Méx ico-Tenochtitl iÍn) o en e l Templo 
de l So l (de Cuzco). La ex teri o rid ad de los bárbaros no es propiamente 
conquis tad o ra -dial éc ti ca, ya que irrumpiend o en un mundo altamente 
civ ili zado (Totalidad a ltamente to ta li zada) su presenCia no Significa 
ex pansión dominadora d e " lo Mismo". En verd ad, el bárbaro depone al 
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fin sus armas, ag rega lo nuevo y asume lo antiguo. La conqui s ta, como 
dominac ión y a li enac ión de l O tro, la cumplirá más bien e l Imperi o az teca o 
inca, pero no los nahu as o ca llas orig inarios. El búbaro, a l irrumpir de l no­
se r, más a llá d e la To tal idad (s i no la des tru ye rad ica lment e), la desquicia 
y con e llo le permite una nueva y mejor orga ni zación . La irrupción de 
los nahuas y los ca ll as, po r to mar dos ejem p los, es anal éc ti ca, e l Impe ri o 
azteca e inca son un proceso dia léc ti co desde un meo ll o procreado po r 
la fecund ación de lo ex ter io r. Cas i s iempre e l bárbaro, nóma de g uerrero, 
aporta los dioses masculinos y uriÍnicos, o pe ra co mo e l padre fecundado r. 
La Total id ad sedentilr ia y ag ríco la, o f1era mítica mente en los pa nteones 
como las di v inidades femen inas. Es una !ccción de la h is to ri a de las 
relig iones. La nu eva cultura , entonces, es como el hijo qu e crece riÍ, s i crece, 
a ex pensas d e o tros he rmanos y entonces aparece e l Imperi o conquis tado r. 
Fue en 1426 d . j e. cuand o lt zcoa tl, reyez uelo de México real izó 1,1 "Trip le 
A lianza" , comenzando as í lentamente e l fratri cidi o, la matan za de l Ot ro, 
que le pe rmiti rá la fund ac ión de l Imperio. Ca pac Yu panqui , reyezue lo de 
Cuzco logrará vencer a los pueblos de Cuyumarca v And amarca , así como 
el Inca Yu panqui vencerá a los Ch;'IIlcas, permitiéndo le a l Inca Pachacuti , 
que se rá co ronado en e l 1438 d. j e., la conq u ista del Pe rLI. 

Todas es tas To ta lidad es coex is tentes prehi stóri cas o amerindianas, 
recibirán e l embate no ana léc ti co s ino d ia lécti co-conqu is tad o r de un hombre 
en la plenitud de sus mediaciones fácti CilS: e l hombre im per ia l hi spánico 
del sig lo XV!. 
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Esauema 0.2 
y CAS SEIS TOTALIDADES ORIGINARIAS DE ALTA CULTURA 

AS TRES ZONAS DE CONTACTO INTERCULTURAL SEGUIDA 
DE UNA SECUEN CIA DE LA EVOLUCION URBANA 'EURO­

ASIA lICA y AMERICANA 

ORI[NTA. l 

M( SOPOT A,MIA (ft(JU 

IN DO PRf -ARIO 

MEOII ERRANfO ORIEtO Al 

C HINA 

AME RICA 

2000 

Batulon.a 

CUL TURAS 

"g,¡\co ~ 

··· ····0 

Ugan! A1enas 

~ 
T,¡jhuan,¡co 

Para hace r m iÍ s compl eta la descripción se podría todav ía indica r las tres 
zonas de contac to inte rcultura l: en primer lugar la zona de l Mediterráneo 
o ri enta l (qu e se cons titu iriÍ en e l Cent ro de la his toria mundia l hasta 
Lepa nto, a l menos), que liga rá todas las culturas europeas y afri ca nas 
con la Meso po ta mia y e l Egipto. En segundo lugar, la zona de la es tepa 
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euroJ s i,1tiCJ , desde e l Cobi, rq"ión de pc rmJnente e xpans ión demográfica 
y de invilsO!"es nómilcies hil stil iJs ,dt ill1i1 s in curs iones de los mongoles en 
Rll~ia . En tercer lu g¡lr, el OCt.?¡lIlO ]JCll'Íllco, CO ll sus cu llurils polinésicéls, que' 
ta nto influ ye ron J 1,1 l\mcricJ NucleM, qUl' miró Sit'111p re hil eiil el Mar elel 
Sur (como lo 11 ,1mJrcÍn los espJrioles). Si 1" p rchisto riJ ti ene un mov imie nto 
de OL'sk el este con ...:tI L' l'nlru en el llú?ilnO ¡)(lcífico, I ~l protohislo,.¡il qUE' 

a horJ comen LJ ml)S knd' ,1 s u ce l1t ro en e l Mcditerraneo orientJI , como 
hemos dicho. 

b. En t'ft""'l' ttl, eJ7 III! :'t'SlIll ril/ I/ IOII/CI/f, l, :, (' produce [.1 1I1\',1<:> iun (J irrupción 
ck,de Id c, te rio rid "d l' d esde l'l no rt e, sobre I"s 1'"t " lid "dl's ll ri g i/ldri ,lO 
,lf ro,lsl ,íticJ" . En An;lI oli ,l (,Ktu ,,1 Turqui ,,) , ,' 11 1,1 IV1csoP, ,!,ll1,i .l e l , '"Iil' 
d,,1 Indil), ~lero iSU,lln1L'ntc L'n 1,1 l:urop,' ,1(tu,1I \' h"st" 1,1 e hind SI' hacl' 
pr"sent t' un g rupo \1UJ1',1IlO porlZlndo un,l cultu r(, con un hori z()/ltL' 

ontológico ,ll tanlente coherente, que p()~Il'r¡orlllcntc ell CreCl(l y lil~ IndlCl "" 
ser,) lúgica nlente pCll séldo ('11 Zlpret .ld;¡ r(lclonJlizClción. Se lr~l t t1 de l (\~ 

Incioeuropeos" . [,tns puc blos debieron v ivir ori~inMi~mcntc en iJ l"tepJ 
euroasiá ticil , en el cuar to milenio a. le., JI nortc del Milr Negro, tit' 1"5 
Ciucaso s y e l Mar Casp io en lo que los rusos deno minan "cultura del 
Kllrsnll ""- Los p rimeros en apMeccr fu eron los lu v itas (Lulubi ) en Aniltol ia 
en e l s ig lo XXV a. le., después la cultura Auje tit ze r e n Europa central 
(s ig lo XX II a. ¡e.); los hititas y protohelenos aparecen en el s ig lo XX .1. ¡e, 
todo es to e n la Edad del Bronce. En la EdJd del Hierro se s uceden por 
o leildils los kass itas, hyksos, mitanos, protoilirios, protoceltas, arios has ta 
e l s ig lo XV a. ¡e. Después venci rán ya los Mios, aqueos, protoit~licos hasta 
e l sig lo XIII a. ¡e. Los p rotofri gios, medos, persas, escri tils, sá rma tas, sa kas, 
chueh-ch i o to karios hasta e l s ig lo 1I a. ¡e Las invas iones ge rmanas son 
las ú ltimas, hasta el s ig lo VII d. ¡e. Todos es tos pueblos logran o rganizilr 
políti ca, econó mica, cu ltura l y religioSilmente las g randes cult uras afro­
e uro-as iá ticas (inclu yendo la C hina que es influenciada por e l budismo y 
otras doctrinas hindú es, ya que el mismo Tno es iguil lmen te de o riginación 
ind o-europea), il tal p u nto que, en e l a 'lo 300 d. ¡e., e l Imperio romano, 
el Impe rio persa, e l Impe rio chino y los reinos ar ios de la India habían 
do minado todas las gra nd es culturas neo líticas agr ícolas de lil Edad del 
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Bronce. 

Para los ind oeuropeos, desd e su o ri gen en la es tepa euroas iática, el ser 
es " lo v is to" , lo pe rmanente, "desde s iempre", lo que se mu estra a la lu z 
d e l día. No es ex tra llo qu e e l g ran "di os" ce les te de todos e ll os sea un "dios 
pa tri a rcil l" de los nómades pils to rcs g ue rre ros y del rlín (rl íu , díus: "d ios" ): 
Zcus Pritcr de los g ri egos, ¡úpiter (Oiu,-pntcr) de los latinos, Oyniu, Pitnr 
de l siÍ nsc rit o. No es i1r ri esgildo pensa r, d ad il la estructura semántica y 
la sem ejal1Za d e s ig ni ficac ión en todas las leng uas indoeuropeas, qu e la 
cxl'criCllcin ¡lriSlllnrin d ,' " , tos pue blos fu e la de l " ho mbre-ante- Ia-na tu ra leza", 
es dec ir, e l a lm" (pi1r ticipilc ió n finita de la LlI1i ca di vinid ad ) ante las cosas 
U:I/,i, q ue , e ,1Il leponc ,1 s i misma a l fi n en su pro pi a esc is ión)."Todo es 
uno", l'S decir. 1,1 n,1I ur il lcz,1 es lodo en su luminos id ad diurna, so lar; la 
de la es lepa q ue rode,1ba ,, 1 jincle de a ca ba ll o (los ind oeuropeos fue ro,", 
los p rim cros q ue doml's lic,1ron ,, 1 ca ba llo como medio de transpo rte en 
la infin ita es lepil s iemp re limit il d a po r e l " ho ri zonte" de la Tota lid ad ). 
Es u n mo nis mo ontológico, "neu lra lizac ió n" de l ser humano, dua li smo 
iln lropológ ico, ahi s to ricid ad fís ica. etc. Es te ho mbre onto lógico fu e una 
exper ienc ia funcb mcn ta l de la humanid ad ; fu e e l que 10grMá con los 
g ri egos la nl'rcsiáll de la " lógica de la To ta lid ad " (la primer fi losofín) y con 
los h indúe, la npcuCllcin de una " mís ti ca de la Totillid ad " (e l lIirvn llo ). 
tellla que seriÍ rq1l' lid u siem p re que e l ho mbre res ta blezca como fund anl,' 
y primera 1<1 relac ió n hOlllb re· na tura leza (como en la mode rnid ad eu ropea 

subjetua lis ta) " . 
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Esquema 0.3 

EL CHOQUE CULTURAL VERTEBRAL DE LA 
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C. fll 1111 lercer 1//OlIlelllt1. tercero no de un pun to de vista meramente 
temporal, sino por Id natura leza de la es truc tura de,'stos pueblos, aparecen 
los pueb los semi ta s" . Procedentes del des ierto ilr,íb igo in vaden desde 
dicha ex terioridad las zon,1S bajds de la Meooputamia, toda la Media lun" 
(es decir, el área qu e une esa regiún con Siria, las cus tas de l Med iterráneo 
orienta l) hasta el va ll e del N ilo. Los clanes nómad es qu e han domes ti cad o 
el camello or ig inan una expe ri encia de l ,el mucho m;\s compleja qu e la del 
indoeuropeo, y que da cuenta de la realidad hi s tórica. Los acadios son los 
primeros semitas que conoce la hi storia (aparecen invadiendo las zonas de 
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la cu ltura súme ra en e l s ig lo XXV ~. le. ). Despu és vendrán los cananeos 
(sig lo XX IV ~ . le.), los fenicios, qu e y~ en el ~ ll0 3000 a . le., han fundad o a 
Biblos. Los ba biló nicos re inMán bajo Hammurabi (1792- 1750 a. je.) hasta 
dejar lugar a los as irios. Por su parle, los arameos ocupan la Siria desde el 
s ig lo XIV a. J.e., has ta que los hebreos orga ni za n su primer re ino en judea 
con Da v id ( 1010-970 a. je.). Semitas son toda vía los á rabes, en especial con 
e l Is lam d esde la muerte dé Maho mt'l (ií32 d . je.). Es necesa ri o no olvidar 
qUé el cr is tiani sm o d ebe emp,)rentarse cu lturillmente a es tos pu eblos. 

Ell' nfrentam icn to de indoe u ro peos y semitas ha s id o e l choq ue cu ltural 
m ás impo rtante de b hi stori,) humana. Si obse rva mos un mapamu ndi de l 
allO son d. le. , ve rl'mos cómo en lugar de los g rand es imper ios romano, 
perSil e ind io, se encuentril ahora ,,1 Sacro Imperio deCa rlomagno, e l lmf'erio 
b izantino d e 1,1> ortodO\o" los Ca lifil tos que do minan desde Espalla hasta 
p ilSM el río Indio )' el Tarím . Se ha producido como una semíti zilción del 
mundo, proCl'SO cultur,)1 quc c rcce r~ aLIIl h a s t~ nu es tros día s, ya que sólo 
la India y el s udes te a s i ~tic(l conse rva n lodavía la lrildic ión onlol0g ica del 

hombre ind oeuropeo. 

I'M,) los '>l' mil ,l s, desde su du ra vida del des ie rto que e ra alra vesildo por 
~ U ::, C ¡)r ~l \'¡l n {l :-' de ((1 111 1:'1 los de o~l sis en oílsis, el :-;CI" es " lo oído", lo novedoso, 
lo hi s lórico, lo que es procréJdo desde la libe rl ad . La pos ici0n primera es 
e l "cMa-il-cara " de un beduino quc en la inmens id ad del desierto di\'isa a 
otro hOlllbrl' ; L' ~ 1l1'Cl' ~".Hlrj o s"bl'r cspcrZlr Cju e lil lejílníél se hJga proxin'lidild 
p.Ha pud,'r prl')-;unla r al rcc ién ll egado: "-¿Quién eres?" Su ros lro, curlido 
por e l so l, ,,1 v ienlo de arena , las noches fría s y la áspera Vida dl' l pas t? r 
nómade, es la epifa n i" no de "olro yo" , s ino del "Olro" hombre Slll comun 
semejilnza co n lodo lo v iv ido por e l yo has ta ese ins tante del cara-a -ca ra. La 
{I¡sis (la natu ral eza), e l des ie rlo, no es lo que pu eda Sign ificar para d hombre 
'~u o pos ición or ig ina ri a . El ho mbre semita nace y crece no en la :' I og~~a de 1" 
To talid ad" (hombre-natura leza), s ino en la " lógica de la Alten dad (n"lro 
del hombre ante e l ros tro de l O tro, libre). Lo sag rad o, lo dl vll10 nunca es 
la J ,¡si,;, la Tolal id ad , s ino "el O tro", lo i n n~minado,,, la Ex ten or~ d ad,,, la 
nada como la liberlad incondicionada de la persona (/,' 0'0/,"" Slgnlilca 
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" rostro"). La lu z só lo ilu m in a un rostro s in develar su mis te rio . El mis terio 
del Ot ro se revela por su palabra ex ig iendo ju s ti cia. El ho mbre semita s itú a 
en e l o rigen la pos ición del cara-a-cara : va ró n an te muje r, padre ante hijo, 
hermano ante he rmano, h"bitante ante pe reg rino qu e hay que hospeda r.. 
Se trata d e la antropo log ia y 1" meta -fís ica de la A lteridad que he mos 
comenzado a descr ib ir cn c l capítu lo 111 de la Pr;lI/crn I'nrl e de es ta ob ra . 
La o ntología de la Total idad (te ma del cap ítu lo 1 y 11 ) es tamb ién e l pensar 
indoeuropeo, a unque, como ve remos jugado en otro nive l por e l pensar 
mod emo europeo, pensar que niega la Alte ridad semita. 

El hogar meta- fí s ico de los sem itas ll ega a procrt'a r, con e l tiempo, tres 
ecúmt'nes q ue coexis ten durante s ig los: la C ri s tiandad bi z;1I1tina, la btina 
y e l mundo is lámico. Desde e l s ig lo IV (Cons tant inopla fue fund ada en 
e l 330 d. je. y to mada por los turcos s iberianos en 1453), e l V (e l último 
emperado r latino deja su primacía en manos del Papa rO:l1ano en el 486) y 
e l VII (Ma ho met mu ere en ,,1632 s ig nificando e l comienzo de la dinas tía de 
los "Ca li fas rectos") las tres ecú menes en eq uilib rio de fuerza se di sputar~n 
el poder hasta e l s ig lo XV I. Los tu reos por e l Oriente, la expans ió n rusa e 
hi spánica s ig nifi ca riÍn e l fin d e l mundo bi zanti no e is liÍmico, con lo cua l 
Europa qued a rá rigiendo e l mundo has ta la Segunda Gu e rra Mu ndia l (' n 
pleno s ig lo XX. 

Biza ncio, la segund a Roma, esp lend o rosa ya con Teodosio (379-395) y 
con jus tiniano (527-565), a la sombra de Santa So fí a, ll ega con Heracliu s (61 0-
641) has ta e l co razón de la Meso pota m ia y conq uis ta el Imper io sasán ida ; 
es la sucesora del Impe ri o ro mano indoeuropeo. Los " Padres gr iegos" de 
la Igles ia s ig nifi ca ron el tra svasam iento de la onto logía de la Tota lidad 
fís ica en la meta-fís ica de la A lteridad pe rsonal, cayend o s in em bargo en la 
trampa d e una profund a hele ni zac ión "'. 

El Dar-el-I s lam nació con e l pro feta semita Mahomet (560-632) que en 
el 622 "hu ye" (I/('sirn) a Medina expulsado de la Mecca, reconquis tánd o la 
el 17 Ramadán de l 623. La expans ión semita iÍ rabe fu e fulmi nante. Con 
Bostra (634) y Yarmuk (636) tomaron a Palestina. En e l 643 conquista n a 
Alejandría , poco después a Damasco. Espa lla es in vadida en e l 7]] y só lo 
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son d e tenid os en e l Occiden te por los fra ncos e n e l 732. Mientras tanto 
en e l Oriente han ya pasado las fronteras de l Ind o. Sus cara va nas unen la 
C hina con e l Atl ánti co, y poseen el Med ite rráneo, e l Mar Rojo y e l Océa no 
IndICo. En Bagd ad la din~ s tí~ Abas id i (750-1258) puede cons ide ra rse re ina 

d e l mund o. 

Mientr~ s ta nto, e l bá rbaro y occ id enta l mund o latino vive po r su parte 
una expe ri e nc i ~ orig in~1. Cu~ ndo en e l Cobi se po ne en mov imiento una 
mig ració n d e pu e blos, l',tos f1resion~n sobre los avaros, kasares y hunos. 
Po r e llo los v is igodos ,e 11.1cl·n present e, .111 te Bi zancio (382-388), ante lo qu e 
e l emperador no tiene n1l'jpr p()lít i c~ que env iar los h~cia e l Occidente. Bajo 
el mando de A IMico c.lmin" 11 h.1Cia el oes te has ta ll egar a Tolosa y Espaiia 
(409-~ 19). A,í Ilq"an del norte dl·1 Rhin lo;, vá nd~ los, los fr ancos, que logrill1 
la primací" l'Ul'Of"'.l gr,ll' l,b.l C,1I' lomagno (768-814). La C ristia nd ad la tina 
\'it.]lil.(ld.) con stl ng rc ~(' nl1;¡1l {1l'S una recrl'élción él p(lrtir de la r()lllnl/itn~: la 

elm,1 ia/II la,. 

De lodo l', le mundo bi/.1I1tino, 1,1tino (' is lámico, Maimónid es, el 
g r~n f1l'lbadl1r ludío lleo 1.1 ['p,'I;a musulmana, pudo decir que " la Ig les ia 
cn ..... li.ll1.1 , dl' 1.1 I.-u,lll..·UIlO(L' IllU ........ tI pr()k~ion ch, le, qUL' recibió en su ~C' n o il 
l., .... I1dLllll1l' ..... , l'll Lh qUl' .... 1..' l' ll l"OIlILlb.lll Jlluy JeL'pl.ldclS li1s opinione~ de los 
tilu .... ojll .... l g rll.g{l .... .. ¡, Cl1contro m.lnilil'~I.l ( Onlr,ldicción ¡con b Jl1cta~fís i cil 
l rl'<1l1pn i,t.11 . 1- n tOI1(C' n,l(i" cnt rl' ellos un ,1 cil'ncia del cnlil/l/ I inlerpretaciu/l1 

y COlllCll/JrOn .1 l'...,l.lbleo' r prlJpn .... i(inn('~, en coherencia con sus crcencii1S, 

y.1 rl'ful,lr !{1~ oll"J'" upiniuJlL'S que se oponíJIl al fund zlIllento de su religión. 
y (u~ndo los segu idores del l s l~m aparecieron y se descubr ieron los cscr itos 
dc lo , fil<'"ofl" , , e le tl-.lsmitiernn igu~ lmen te I~ s refutac iones Clu c h~bían 
escrito 11 05 Padres gr iq;os l contra los li bros de los filósofos [g ri egos .. 1 No 
h~y ningun~ dud~ quc las tres comun io nes se inte resa n frecuentemente por 
las mismas doctrin~ s, es dec ir, los judíos, los cris ti anos y los musu lmanes, 

como po r e jemplo la af"í rm itció n de la /l ovednrl del mundo"". 

H itsta e l a l10 1450 d . le. b s ('ClImenes coex is tentes s in primac ía de 
una sobre o tras e ran las s ig uientes: la C ri stiandad la tina, la C risti and ad 
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bizantina, e l Dar-e l-Is lam, los re inos de la In d ia, e l Im peri o Chino y e l 
Im perio Azteca e Inca . En e l 1600e l mapa geopo líti co de l g lo bo ha cambiad o 
fund amenta lmente, y es to es d ebid o a la expans ión conquis tad o ra de 
Europa prime ramente a pa rtir d e sus d os reg iones marg ina les pero 
a l mismo ti empo en p leno pod er: g racias a Ru s ia q ue ha vencid o en e l 
Oriente a los mongoles y a Es palla que ha reco nq uis tado sus tie rras a los 
árabes. Consideremos una representac ión esq uemática d e es te mov imiento 
di a lécti co que nos pe rmit i rá com p rende r la s itu ación de lo q ue se rá América 
la tina en e l s ig lo XX. 

Esquema 0.4 

EXPANSiÓN DIALECTICO - CONQUISTADORA DE EUROPA 

(SIGLOS XV· XIX) 
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2. Para tlllfl Iti"tórica /ati tlOnlllcrim/la 

. Si lo que se d enomi n~ Ed.ld A nti gua es en vcrdild la preponderancia 
tndoeuropeil (ex p~ns i ó n h elc' nis ti c~, Imperios romil no, persa, chino, cte.); si 
lo qu e se d enomin.l Ed~d Med i,l es I ~ preponderancia semita (C ri sti andad 
bi za ntina y latin.l )' c.llir.l to,; ;Ír~bes ), I ~ Il ilmilLb Ed ild Modern il es el t iempo 
d e la dominaci" n de 1.1 Eurupa I ~ tin ,l a la qu e se inco rpo ra la "Tercer 
I'om.l ": 1.1 lü"ia nll lSU)v it .l. A méri ca latina nace entonces co mo el hijo de 
un,l m.ldrc .1Il11'rindi.ln,1 v dd pr"poI L'nll' padre hispá nico. 

[n l'fCI..: tll , 1.1 hi ... tori,ll'U ropL'J l11edic \,(l 1 no l'S 1I 11 J "noche de la hi storia ", 
sino el tiempo ,lllrur,ll Lk l crec imi ento de una nU C\'il cu l t'ura. Eu ropa debió 
lr,lnsfornl<l[' tHllolúg il'.l ~ ' nh.? t.l-fí ~ iL'(ll11c n te toda 1<1 civili zación heredada . 
Es decir, L'I maLToin,; trumenl.ll civíli zild or qu e le di eron los romanos fue 
impl,lIltado dentro de <) I ro hor izonte de com-prensión, de una nu eva 
refer<' ncia al O tw, v g r" cia,;.l esto el " hombre ildámico" en pleno uso li bre 
de sus posibílid " des quiso mu y pronto, co mo el adolescente, lanzarse a la 
conquist.l <kl mundo. Las C ru zadas latin.l s ( 1095-1270) fu eron el primer 
in tcnto cur"pL'<'. con "vuluntild de poder ", de conquistar el mu ndo 
ár(lbl~. Fr<l nl~( ('~(l rjo (lbr!¡- un c.l ll1ino p¡, ri1 s(l lir del enclau stramiento 

que di cho mUIl(I" mu sulm¡Ín h.1bi.1 levantado contra Europa. El fracaso 
de 1,) l.:'\pl'r i L~ n c i,l pllr L'[ sureste ser.) conclu yen te. Europél intentará élún 

una <"pansiún por el Nord<lL'stc, v fu eron los V ikingos los qu e llegaron a 
Crocnlandi.l dL'ocubiL'r t.l por I3j.lrn i en c1986, ocupa nd o g racias a Leir en el 
992.1 ¡-¡el/ It/lll/eI ("Tierr.l dL' dc'so lación" ), ~c tu,,1 Nort ea mér ica. Sin embargo 
era toda v ía p rema turu; los pueb los del norte no es taban preparad os para 
una exp~ns il '>Il conq uistadoril)' las ti erras rri~ s del norte de A mérica nunca 
ofrecieron .1 1 cumien zo ca mpo propicio para la v id~ europea. 

n. La r1C¡"' II r1cl/cin c%l/in/ tl/neal/tl! 

Do, p ueblos son los qu e l leva n ildelante la expa nsión conC]uistado ra de 
la Europ~ ad ulta y Il egadil il su plenitud en el siglo XV Porel Este es ~u s l a. 
La il nti gua I<usia dc Riev (860-1237), sufre durante Sig los la domlnaclon de 
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los Mongoles (1 240-'1480), h~ s t~ qu e I v~ n 11 e l C r~nde (1462-1505) d e rrota 
a la Horrla Dorarla. L~ Ru sia moscov ita com i e n z~ con I v~n 111 qu e constru ye 
el Kremlin (1485- 15 16) y eleva;1 Moscú a I ~ dignid~d ccl es i ~ 1 de I~ "Te rce ra 
Roma " . Es es~ Rusia impe ri a l 1<1 que conquis ta a Sibe ri a. La persona lid ad 
de un Yerma k (158 1-1585) se asemej<1 <1 1<1 d e un Pi zarra. El ava nce es 
asombroso: en e l 1607 se ll ega il l Yeni ,ei, en 1632 a Len ~, en 1640 los ru sos 
divi s~n e l Pacífi co . 

Es pall~ por su part e, de prov in ci~ roman a y reino Vis igodo de Tol edo, 
ha sido conquis tada po r los musulmanes. La reconquis ta comienza en e l 
lejano 718 do nd e un<1 band a d e c ri stianos ve nce ~ los á r~bes en Covildonga. 
Lil reconqu is til d e l últ imo Reino á ra besecu mpleen1492 a l to marseCril n ~dil. 

El casamiento d e los Reyes cil tó licos (1479) es e l comienzo de la España 
conquis tad o ra, moderna, ex pans iva. Los espallo les s ig uie ro n, en ve rd~ d , 

las experi encia s portu g uesas. En efecto, los po rtu g ueses ocuparon ~ Ccu t ~ 

en 1415, El Rasar en 1448, A rz ila en 1471, Agildir en 1505, e tc. Enrique el 
Navegan te, con sus escue lil s náuti cas, fue entonces e l que ab ri ó ~ Europ~ 
el c~ mino de l At lántico, la vía mayo r hilc ia e l Oeste qu e desenclaus trar ía 
a Europ~ y le permitirí ~ comen Zil r J;¡ Edild Mod ern~ o lil dominación 
mundial. El descubrimiento de l Atlánti co (q ue desde el s ig lo XV I has ta 
hoyes e l centro geopo líti co de l g lobo) es I ~ muerte de l Med iterráneo y con 
e llo del mund o árabe. En Le panto (1571) los Turcos dec linan su poder an te 
Europa, po rque y ~ e l Mediter rá neo h~ perdido su centra lid ad. Además, e l 
oro y la platil procedentes de Amerind ia ha devaluado los meta les prec iosos 
y los turco-oto manos y á rabes se han empo brec id o po r la me ra inflación de 
sus habe res . La conquis ta de Amér ica ("1492-1620), qu e se rá seguid a de la 
conquista de las costas del A fri ca, de la Indi a, e l Sudes te as iá tico, la C hina, e l 
Japón, y Nortea mé ri ca, es la expans ió n de l ho mbre mode rno: es un hombre 
que se to tali za, qu e ni ega la A lter id ad antropológ ica (e l indio, e l afri ca no y 
el asiático) y Abso luta (se ate iza del Dios alte rati vo y po r e llo se di vini za a 
sí mismo: e l eso de Spinoza o lil Subjeti v id ~d absol ut a de Hegel), instaur~ 
como el "orden natura l" una espantosa dominación del hombre sobre e l 
hombre. El s is tema mundial co lonia l cumple su primera ex periencia en la 
Cristiandad de las Indias occidentales (1492-1808) " . 
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La hi s t o ri~ d e ,-, i sp~ no~ mé ri c~ u de I ~ s Ind i ~ s occ id e nt a les es e l proce; o 
dt' la ric/lCl/{fcl/Cln d e l ho m b rl' d e la pe ri fe ri ~ o ", res pec to a la rio lll innciál/ dd 
centro nord ~ tl ~ nt ico" ' . Desd e 1492 el espa ri o l se enfre nt a Con e l hombre 
de l Caribe, dl''lle 15 1'.1 cun e l m,lY'hlz!eca, d esde e l 1529 con e l Inca. Los 
portugu l'ses dl'sde comie nzo, ci d s ig lu XV I en fre ntará n a l tu pi-guara ní 
d e l Br~ s ,1. I'ucn a poco va surg i,'nd o una "é ti ca co lon ia l" que só lo du rante 
~ I guno,; dl'cenios lkl s ig lo XV I tUVl) e n v ilo el pe nsa r euro peo' lI, pe ro que 
pron to .1(,,110 'u 1'0/ P,1I-'1 venir a eng loba r a l indio, a l a fri ca no y a l as iá ti co 
como un " i'bt ru nll'nto" .1 d i'p,,, ic ió n (" m~ no de o bra encomendad a") d el 
.Ifc.l ((l I /(,/ II ~t¡), I/!) IJ¡(, J/ ~{I L'urupl'O. Aunq ue teó ri Cd nlcnlc pocos fueron los qu e 

.1Iirm.1ron l"pllL·it,lI111'nk 1.1 n,lt ura l alie n"c iú n d e l a me rindiano, los hubo y 
desde' l'l co m ien / o . LI p rofesor de I'Mís, Juan M" yor, esco ti s ta escocés (1469-
1550), dl'c ,.ll'n su cu rso ; (lbre I.l s Sl'IIll'IIcin:,: ""que l pueb lo vive bes ti a lmente 
(1 ''':'11111 11''1' ) 1 .. ·1 por 1,) que el p ri 111 e ro q ue los conqu iste impe ra rá jus ta mente 
sobre ellos, porque so n por na tur" leza s ie rvos (qllin I/nll/m ,;,ml :,ervi)"" . 

bt" doctrin.l apo)'.lda des p ués po r C ines d e Seplil veda, fu e negad a por 
Bilrtolomé de las C.".l S, Vi to ria, So to, B ~ll ez, Suá rez, e tc. Sin em ba rgo, 
n" h"cho, 1,,; " Le'yes N ueva s" de 15-1 2 fr,lCasaron y e l indio conquistado 
po r la fuer /.a de 1", ~ rm" s q uedó definiti va me nte bajo el do m inio d el 
es p.lIiol , criollo u mes tizo. Pero no só lo e l indio s ino la mis ma C ris ti a ndad 
d e Indias l'n su con jun to n.Kió d e pe nd iente d e la me tró po li euro pea. Las 
Lt'lft':' dt' /I/ dl'''' ( r,'cop iladas e n 168 1) son e l conjunto d e Reales Céd ulas que 
arquitecto n i/.l n 1.1 op res ión ecles ia l, po liti c" , econó mica, cult1Jra l, militar, 
etc., d e H is panoa mé ri ca. En e l Lib ro 1, títu lo 1, ley I d e di cha RccopilncilÍ l/ se 
CI1UIlL-j(l diUtl men te eSe "Yo dOlllino" con su clarn dinlensión constitu tivo­

sub je tu a l -o nto l óg i c~, y, a d em~s, con la di vin izac ión que es to supone: 
"D ios nu es tro Se,io r por su infinita mise ri cord ia y bondad se ha se rvid o 
de da rno;, s in me rec imie ntos nu es tros tan g rand e parte e n el SOlorí" rie ,,:,11' 
I/I/I/Irio 1 ... )" "- En e l i1I'chi vo d e l Consejo d e Indias d e Sev illa hemos leido 
inn u llle rab les l<e~ l es Cédu bs d onde el rey firm a ba: "YO, e l Rey". Es un 
"Yo" escr ito e n p roporc io nes Illu y g rand es, sobresa liente, autosuhciente: 
es lél J11anifes l llc iún de lI!l (l Europa conquistadora, expansiva, dOOlll1adora, 

cons tituti va el e l se r d e los obje tos, del ind io como "mano d e obra " (úni co 
;er renl de l e ncomend ad o: la o bje tualiel~d de l indio-objeto y a li enado) .Va lga 
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una estadís ti ca para ex presar cuantitati va mente e l "ser-dependiente" del 
latinoamerica no: 

Esquema 0.5 

EXPORTACIONES DE METALES PRECIOSOS DEL SECTOR 
PR IVADO HACIA ESPAÑA Y RETORNO EN IMPORTAC IONES 

DE MERCADERiAS HACIA AMÉRICA (1561- 1630) 

Periodo 

1561 - 1570 
1581 - 1590 
1621 - 1630 

(En maravedies) 

Remesa del seclor 
privado 

8.785.013.780 

19.104.860.600 
16926041 .700 I 

Importaciones de 
mercaderías 

1.565.000.000 
3.915.000.000 
5.300.000.000 

Fuenles : obra de Alvaro Jara , P,erre Chaunu, Osvaldo Sunkel ci ladas . 

Si se observa e l desequi [ibri o en favo r de la metró po li , puede obse rva rse 
que los españoles que explo taban las m inas de oro y p la ta llevaba n a 
España cuat ro veces más, a l menos, de lo que int roducían en Améri ca. Ese 
"ahorro" que a tesoraban en Eu ro pa e ra ex po li ación pura y s imple de los 
criollos y mestizos, pe ro, esencia lmente, de los ind ios qu e dejaban sus v idas 
en e l fondo de las minas, en la //I iln y la cnconli"ndn . Era una ali enación, un 
quitarles " posib ilid ad es" o " (nediaciones" pa ra ser, pa ra alcanza r el pode r­
ser que e l s istema colonia l nuevamente imp lantado les ofrecía con una mano 
(la "evangelización", el "hispanismo", la "civilización" moderna) y les 
quitaba en mayo r medida con la otra (la opresión, la ba lanza desfa vo rable 
de exportaciones-i mportac iones, etc). 
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. El período me rcantili s ta (1500-1750) se pos terga rá en la Cris tiandad 
hlspano~mencana has ta el 1808-1 825, tiempo en que la dependencia cambia 
de metropo lJ . La To tal idad nueva mente ins taurada comprendía ahora a 
todo e l mund o y tod as las ecúmenes bajo la dominación central d e Euro pa 
(ta l como lo he mos representado en e l Üq/lcllln 0.4). 

b. Ln depel/del/cin I/cow/ol/in/ liberal, il/d/l ;lrin/ 

En o posición a 1 renac imi en to caro ling io hubo otro en las is las británicas 
desde e l s ig lo VIII . En oposic ión a l renac imi ento hi spano-portugu és del 
s iglo XV y XV I el renacimien to itali ano ascendió por el Rhin hasta los Países 
Bajos y encontró tierra p ro picia en Oxford y Ca mbridge, en la ang lica na 
Ing la te rra . En efecto, la Eu ro pa de los Zares y de los Reyes Ca tólicos será 
vencid a po r la Europa indus trial. La a rmad a española desa parece en 1588; 
Jamaica cae en manos de los Ing leses en 1635; por e l tratado de Methuen 
d e 1703 Portuga l se co loca en la s itu ac ión de co lonia indu strial de Gran 
Bretaña. La revoluc ión industri a l se prod uce en dicha Is la entre 1750 a 1800, 
mucho antes que en Francia (1800-1850), Países Bajos (1850-1890) o Estados 
Unid os ( 1840- 1890)"- El des tino de Hispanoamérica fue ya decidido por 
Espa lla , a l e leg ir ésta el ca mino de un mercantilismo de importación de 
metales prec iosos (y no de mate rias primas) y exportac ión de materias 
pr im as s in ma nu fac turac ión indus tri a l (y no productos industriales) .Las 
"guerras d e la Ind ependencia " (1808- 1825) no son s ino e l pasa je de la 
metrópol i hi spá nica a la ing lesa, pe ro de todas maneras dependellcin eu ropea. 
Aho ra di cha depend encia e ra mu cho más fé rrea mente organi zada por el 
nu evo " pacto co lonia l" ind/l"lrin/. La ruptura de la C ri stiandad de Indi as, 
la c ri s is cultural por uni ve rsa li zación y por la entrada de Francia (como 
potenci a "culta"), e l libe ra li smo como doctrina propicia a la metrópoli con 
lo que se aseguraba la apertura de los puertos a sus productos, con figu ra 
la di vis ión de Hi spanoamérica en pequeñas Nac iones dispersas. El Brasil, 
por d ec is ión del rey de Portuga l, po r su unidad só lo lograda a fines del 
s ig lo XVlJI (grac ias a las crec ientes ex plotaciones de l oro) puede salir de 
la cris is unificado. La exp ulsión de la "burocracia hispánica" (v irreyes, 
oidores, obispos, ete.), por parte de la o liga rquía criolla, deja intacta la 
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opres ión sob re e l pueb lo mes ti zo e indio y IJ es tructura de la d ependencia 
re lig iosa, po lítica, cultura l, au nqu e aho ra con nu evo CUI10. "En 1824 e l 
ca nc ille r b ritá ni co, Lord Canning, o pinó : -His panoamé rica es li b re, y s i no 
maneja mos ma l nues tros asuntos, e lla es ing lesa""'. 

Desde 1870 se produce el auge de l li be ra li s mo como creador d e un 
capitalismo indu stri a l uni ve rs,l l, fenómeno qu e rec ib ió, de l economis ta 
ing lés J. A. Hobson, e l nombre de il /¡¡crin/i' " /"" , lo que culturalmente 
signifi ca rá la implantación de l p ragmatismo y e l pos it iv ismo como 
ideología , la seculari zación co rno lu cha contr,l la re li g ios id ,ld po pul M, es 
dec ir, la unifi cación de todas las cultu ra s en to rno a I "centro" no rd a tl ánti co, 
que poco a poco, y ace le radamente desde la cri s is de 1929 y sob re todo 
desde la Segund a Guerra Mundial , (1945), pasa rá a manos d e Estados 
Unid os. El socia lismo revo lucionario dará a Ru sia, po r su par te, la ocas ión 
de im ponerse igua lmente como potencia central y de lI egdl', po r ú ltimo, a 
una "coex is tencia pacifica" . La s ituación presente, es a proximad amente la 
siguiente, teniend o en cuenta todo lo ex pu es to: 

Esquema 0.6 

SITUCION ACTUAL DEL CENTRO-DOMIN ADOR 
Y LA PERIFERIA·SUBDESARROLLADA 

, , 
" 

PAISES 
_ _ __ SQ.C~L.!.ST_AS 

f::\ 
\J OE SAR ROllAOOS 

Q:Q~8C:8""' VIV \:::) Ind.a ~' 
I V ,; 

~ ____________ ;r'~U~'E~'OO~S ______ -" 
DEPENDIENTES 
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. A I~lé r i ca l a l"in ~ qu ed ~ ~ s í nwt,l - físicil mente ubicad il en su situ ac ión d is­
tmtil , un lca, ": I.·epeli~l e. E s el Llnico gru~o : " cio-cultural depend ien te que 
tIene trilS de , 1 una Cns /lnllrfl7rf-cil fillllnf. Con el mund o islámico guardil 
un pan?ntesco pro fun do (a mbos descienden de los pu eblos sem itas), con el 
A (n cél negrll llene Ig uíl !nl (, lll t' LJ 11 (1 r(' lilción constilu ¡-¡ va (sus esclavos fu eron 

vend idos en A méri ca co loni,ll ,1 ca mbio del oro y la plata de los indios, y 
f0n11 an I'ark con ou 1',1 /,1, 1'l'ligiOI1L'S y hastil lenguil de muchos pueblos 
1.1 t1l10,1 m ".r1 l ·:lI)OS). Co n 1,1. Indi " y el Sudes te ils iáti co gUilrdil la semcjil nzil 
de su PO"C ")I) dl' pcrliL'r1,' subdesa rro ll ada. Se d ist ingue sin embargo de 
todos l'llos po r ,kpl'nder c,bi l'xclusiv" mente de Estados Unidos (desde un 
l'Ul lto de \ ' iSt,l l'coIHlmico, po l íti co)' milit ilr) y de Eu ropil lil tina (cul turil l y 
re l ig ios.l ml'nil') . 

Con l'l "Cl'ntro" Amér ic,l lati nil gUilrdil unil cierta semejilnzil (Yil que 
I~usia deri va dl' la C ri sti il nd ild bi za nt ina y Europa, Es tildos Unidos y 
Cilnad;í o A ""t ra l i" de 1,1 C risti il nd ild lil l"ino-germánicil), pero su d is-t ineión 
deri va de , el' como el " h iJO" de los pu eblos H ispánicos y de A merind iil, un 
h ijo me, tizo, nUl 'VO, Llni co, ,'x/aior a todil o tTil eulturil y con lil exigeneiil de 
deber descubri rsl ' hoy en esa su ex teri oridad reil l. 

c. Cris is rfe fn rfcl'cJ/rfCllcin.'l ti/JcmeitÍ J/ fn/iJ/ on mcriw lln 

Desde lil ya lej,ln<l rebelión de L'" Tupilcamilru, o del levanta mien to 
indio-populilr de los mexica nos bajo Hid il lgo y M orelos que empuiiaron 
con su fusil un estandart e de lil C uadalupil na y lil consigna de " la tierra 
para los que la trabaj" n", h ~s ta la revo lu ción mex ica na de 1910 y las que 
se suceden despu és, se v iene gestando en A méri ca lil tina un proceso de 
l iberación popular, d e in teg ración l atinoame r i c~na , de autonomía política 
y cultural del continente al sur del río Colorado (y aun los " chica nos", que 
son los lat inoa meri canos que qu edaron en Estados Unidos, en CalIforn Ia, 
Texils, N ueva M éx ico, etc .). Esta ti/Jemción rfe fa rfel,,'nrfCllcin, esta ruptura de 
las estructu rilS de la Tota li dad dominada por el "centro", quiere indicar 
la neces idad, de un pu eblo hilsta ahora opr imido, de llegar a tener las 
" posibilidades" fl/I/nanas para cumplir un proyecto digno de tal nombre. 
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El proyec to v igente en e l mund o p resente as igna a nu estros pueblos, 
en la divi s ión inte rnac iona l de l trabiljo, d e la cu lturil, de la libe rtad , una 
función b ien pobre y d e todas maneras de/,c//(liclltc. De lo qu e se tra ta es 
de llegar a partic ipar libre, ind epend iente, ju s tamente en la c ivili zac ión 
mundial que prog resa, en la cultura hum ana qu e ana lóg icamente se va 
unihcando en e l plano mund ia l. 

La f ilosofía d e la liberac ión lati noamericana quiere s ituarse, entonces, 
en e l d ecenio 1970- 1980, en e l con tinen te soc io-cultura l IMinoamerica no, 
teniendo en cuenta d e q ue hil s id o i'lienado hasta formar parte de la 
Tota lid ad mundial domi nada por e l "cent ro" y consid e rar lil e ticid ad de un 
pro-yecto y la moralidad d e una pril xis liberado ra que temple e l carácter 
de los hé roes y les dé cl a ra mente la conciencia de la d ignidad de su gesto 
"La creación d e un pueblo como pueblo acon tece en su liberación. Por 
ello la hes ta del comienzo de la hi sto ria d e la nación. es unil hestil de la 
liberación"". Es ta fies ta de la li berac ión mda ti ene de comllll con la sjolé 
helenista, el otill/1/ romano, o e l /IO/IIo ll/dells del aris tócrata héroe dominad or 
nietzscheano. La hesta de la liberac ión es hcsta de un pueblo en la gest:l 
de su propia constitución como ex te rioridad al "orden" que lo ha negad (,. 
Es la hes ta de un " nuevo" o rden, de la creación de un nu evo momento 
histórico, ana lécticamente p ro fe ti zado por la di sc iplina de aquellos que 
supie ron apresta r su o id o a l O tro: "El oir s ilencioso es el comienzo de la 
comunidad"". 

Situado el nivel analóg ico latirlOa/llcricnllo da mos po r te rminada esta 
corta introducción a la tercera parte. Una última adve rtenc ia. Esta parte ti ene 
cuatro capitu las. Los tres primeros (cap. VII, VlIJ y IX) tra tan la éti ca o 
meta-física antropológica: el Otro es un varó n o mujer, un padre o hijo, un 
hermano. El cuarto capitulo (cap. X) se ocupa de pensa r la éti ca o metafís ica 
arqueológica: e l Otro es el Otro absoluto qu e se manifi esta cósmica mente 
por la creación y se revela antropo lóg ica mente por la liberación. En este 
p rimer volumen de la tercera parte estudiaremos, en la primera sección, só lo 
la eróti ca y la pedagógica. 





NOTAS 

1. Tomas, 1" libros I'olilicvrl/II/ Arislntt'lis, Proerniurn, n. 7; p. 2. Dice Tornas "inter (llllncs 

scientéll.' practicas"; hemos L'1il1l i n <h_1111...'~ lo t'dti rnu por l.1s l..'xplic,lC ionet. que hemos d adu 

en el capítulo I de 1(1 p rimerJ parte sobre el sentido de lo teúrico y pr;"\ct i({). 

2. Aris tó teles, EN 1, 1; 1904 b 10. 

3. ¡bid., X, 8; 11 78 b 21-22 . Véase mi artículu ~ubrL' " Líl etic.] definitiv., dc Ari~ tútclL's", en 

el/adcmo, de Fi/o'''fía. 1 X, 11 ( 1969) en p .S l -89. 

Hegel, EI/:.'Ik/op. , § 574. 

5. Tomas, 11/ rlt'Ct'11I li/lros ctlúcorlll/l, n. 6; p. 4. 

6. Aristóteles, 1'0/. 1, 13; 1260 a 9-10. 

7. Tomas, 1/-1/, q. 57, a. 4. 

8. Ei'¡fiifln/llS ¡'¡ dil' Metnl'liysik, pp. 34<~ 5. 

9. Citado po r Juan Carrizo, Cn//cio/lera p0l'lIlar de ¡/I;/ly, Unjv. NélC. de TUCUI1l<ÍIl, p. ev. 
Véase mi obra El catolicismo ¡'oplllar 1'11 A'SClltiIll J, 1970. 

10. Lo que sigue es el resumen de un trab<1jo nuestro inL'ditll CJue se de!1ominJ : HiJ'ótl'::;i::; 
pnra t>l estudio dt' Américn Int illn 1'11 In hi:,lorifl /lII/lulial, Univer~idéld N.1cillnéll del 

Nordeste, Resistencia , 1966, 1. I (L'diciún rut Cl prinl limitCldcl ), El tomo 11 es todavíél un 

manuscrito. Fuertl de las obras europeas C0l110 las de un Spellgkr, T{)ynbee, DJnilevsky, 

So rok in, Jaspers, ete., recomenda mus por IJlino':lIneric.1ll.1, 1.1 obr" de Darcy Ribeiro, 

Elpro(('::;o civi l iZfllorio, 1970, y Ln::; Alllhica:, y la ó lIi liznciél/l, 1969, t. 1-111. A mbas obras 

tienen la lim itación de sblo indicar como dekrlllinantes en ]¡t h istoriél de las culturéls 

los instrumentos civ ilizator ios, y poco o ntlda SL' dice dt' b comprL'nsiún de lit ex istencia 

como fund amento del ethos. H ay pueblos que han CJuedado inmovi lizados durantL' 

milenios, mientras qUL' o l ros se han Irans(orn1ac!{) en el eje de la historia un iversal. Esta 

ace lcración no se explic<l sólo pnr ciertos descub ri mientos tL'cno lógicos, sino por una 

cierta comprensión dL'! ser, del hombn,,', la histor ia, la libertad, d e. En todos los pueblos 

preh istóricos y en los indoeuropeos (¡¡Itú la ca tL'goríJ I1L'gJti va de "('1 Otro", Sólo lus 

semitas la descubren y con L'!lo se IrJnsforman en pueblos l11etJ-fisicos, con posibilidad 
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~(', r~IJnz llr lolÍ" n ,lltufél desde un.' L'xil'riorid ,ld que "~(lbL'n n).Jl1ej ilr " <11 nivel de b 
loglCiI de 1.1 AltendJd ", Lo .... hindúL'~ y l o~ chino!" -cll1k~ de 1<1 L'vnluciúl1 1l1,1()1~1<l­

" vegl.:?l<lrn~l ". durélnte s iglos ~i n 1'llCOnlrolJ' L'n su propi ,l comprensión de lJ l'xi"tencia 

una nega tIvidad CO I1l~) L'xtel"lor id.ld que 1'l' 1.:1I1 /.11'.1 novl'du~JmentL' l.' l proCL'~O histórico. 

Por 1..' 110, las " L'SC:lll'l.l ~ profe licth " de br.ll'] L'n d mundo sem itico del M edio Onl'ntL' han 

sidl) 1.:1 I'L'\'o l uC'Í¡ 'lll 11lL't,l -fü,ic.l 11l.í ~ imptlrt<l1l1L' tiL' l Tleo l ít ico y h<lsta hoy, purque fue un 

el1cn ntr.1r b cI.l\'l' p.,r" poder I"l'I.111/;11" h.1(1.1 novedades impL'IlSJb lcs Iil s Totalidildes 

cultur.,le" ljUl' Il'mpr;m.ltlll'll!l' .... \.' con .... 'iluyl' l'illl en 1.,<.; /OllilS It')rr ida<; del g lobo, 

12, A Igll dL' L' .... \¡ I \ 'C,l'-L' l'n mI llbr" PWI1 /l/In dt'-~ trllcá(lII dI' la /¡i~toria de la aien, § 1, Y en una 

ohr,1lk pro'llll,l edicioll Il ll//I/JIII/I~I//O /¡cfl'llico, dondc hJ)' una introducción histórica 

ildell1,í .. de UIl,' primer" ,'pr\I'1I1',10¡'11l dL'scripti\'.:1 J la comprensión del ser griego. 

13. en n UL· .... Ir,1 IIbr" ot.HI.' L'/1 IInlll JI) d.1m\! .... , bund,1n tL' bibliografía sub re IJ clle-;tú·lI1. Jqu í 

... oln qUL'rL'll1n.., rCC\lrd,1l' "lglllltl:-. títlllo:-.. dc<"dL' IJ )'J Jlltigua de A. riCle!. Le:;; oriSil/c:;; 

IIldCl -Cl/l\J/',','IIt'''. loS/S; RlIdolf \'on Iherlng, Prchi:;;/oria dI' II I~ il/(io('/lr() I'l'()~, tr.1d, ca ~t .. 1800; 
l.' í.lIllO"'il HI'¡/mI.'St' : /11' l\./llldl' da flldClSt'rllln/li:;;cJlt'11 ~/)mC"t"I, L'd . por Be//L'nbergen, 

GOL'rt il1gL'Il. 1877, :-':-., t. I-XXX; 1.1 reciL'nte de KJrl NZlfr, Fmt'l/l' Il/doSl'rtl lnl/ t'lI, en ~nl·[t¡{/l11/ 

WdtSt':;;dl/th/l', L'd . 19651./, pp. ,:;96 ss; M, G imbutJs, "The 1 ndo-t'llropeJns", en Americal/ 

Al/lllm/lot(lSi . .:./, LXV, -1 (1963), pp. 815-83b; A lilllen -Stl've, "MittL'J llnd NordL'umpa, 

O:-.Il·urop,l", L' n V(/rst'~cJl/rlllt'. !. 1, pp. 109- 1-17; Y en Cll Jnto a l/na aproxlI",1Ción al 

"mundo" IlldnL'urupL'o: \ Vil hL'im H tlvL'rs. "LtI rL'lig ión d I.' los indngern1t111os primitivos 

,] JJ lu/ de <.,u k'llgU,]", L'll trJJ , Ceh!. Cri~/o y In~ rl'lixiOllt'S del /11ll1ldo, 1. /1 , pp. 645 ss" 

con blblíogr"fí.,. 1" ,11\' e:-.l<1 expo:-.iciún hemos tenido L'1l cuenta, pod ría decir~L', lodo lo 

miÍ., Im p{)rt~1nte L'd i t.1 do sobrL' histurí,] universal, desde el Tite CnmlJ ridst' Allát'llt Hi:;;tory 

(1923 y ....... ). ,1 1,1 I UO! IIÓÓIl dI' In lilllllnl/idnd (L'd. J-I L'nri Berr, trad . casI., t , 1 ss., 1960 ss,) 

I fi~lorin Mlllld/. 1'/1/ I falldhl/rl! da WdISt'~cI¡jc"lt, (ed. Fritz Kern, 1. ¡-X, 1952-1961), Pel/l'ló 

1'1 ci¡lili~{/1/(1I/~. II/:-/II//'I' SI' IIl'Ul/e (L'd. J-I"lphen. !. I-XX, 1926- 1956), Henri Pirenne, Lt':;; 

xml/nc:> ((J/II"'{/ llk~ dl,/'III."/ni/'t' IIl1 i1.'t'/'sl'Ilt', 1. 1-11, 1953-·1955, Propyllliill W(}It~e::;chich/L', fill!' 

WdISt'~(lti("k, L'd . Colo M<llln -HL'lI ss, Berlín, I.I-X, 1961-1965, Amold ToynbL'L',.A SllIdy 

(lf /¡i:; /ory , t. I-X 11, 1934-'1959, A lfrL'd WL'bL'r, KllltllrSt':;;chic!J/t' nls KlIllllrsozi%Sle, 1963, 

L' lcétL'ra , 

14 , Véase éste dL' IllJIlL'rJ m;1s deta l lada en mi obra El hlll1lnlli:;;/IIo helénico. 

15, V":'asL' m i obra El '1II111f1l/i~IIIO semita. 
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16. Es!., cUL'stiún b 1lL'lllns L'sludiíldo dL'¡ ,1 1 li1d,l IllL'Ilt...' en lluC'slr<l ubrJ El dun/isl1Io ('1/ la 

r1l1lroJ'(Jfosín de In cristialldad, "1974I h,1.l p.:ll"ecic1o un ;¡rtícu lo rL'surTliend o la investigación 

"A lgunos ,l spectos dl' la ~mt ropol()gi;1 O"i 5Ii.:m., haSI.1 fillL's del siglo XIV" , en fidos 

(Cúrdol" ' ),2, 1970, pp. 16-461 . 

17. Cllí/l de lo:, pcr}'lt'jns, 1, (tlp. LXX I (Ir.ld. Ir ,lne, pp. }-·W-J-l -l ). En Cl')rdnbZl elL' EspZlña 

ht:lllos podido COll tL'lllpl,lr 1,1 L's t,ltU.l I('V,1111,111., IlInlp., 1,1 ;¡ntiguJ ~ in.Jgnga e n honor 

de Maimúni des; ('11 TrbL' r i.ld ... ' s -(hl11d ... ' trJb.lj,lI11<l"; dur,lnlL' :-.cis I1lL'Se~ en un k ibbu!/ ­

rL'COrd il lllos 1<1 prC'st.:'llci" d e ~lIS rL'S!llS qllL' fueron IkVtl dp'-, desde Ak'jéH'ld r iJ, do nd e 

muri ó el 16 d e septiembre de "1204. El k ;dn cit.ldo nWL'.:-.tríl CÓ IT\O los sL'm itJs y sus 

herederos (jud íos, cristi ¡1I10S y mllsu llllílnes), J tirmílll ludos un J mt.:lt1- fí sicJ de 1<1 

Alteridad: de lel noved <1 d o creélciún de b Tnléllidihi desde 1.:1 libL'rtíld del Otro. M<Ís que 

de una " filoso fiil cri sti .ll1<t " se trélt<1 de un,l "mt.:lílfí"jC.1 de 1,1 AItL'rid<1d', pL'rn C'1l aquel 

entoncL'S primílriélllleniL' con sL'nt idu ten-lógico, 1l11L'n t rJ~ qUL' hoy, L'tl Arn~ncil 1., l in<l, 

inicialmente con sL'ntido Jn tropo-I ógicu. 

18. Paril una expos ición m<-1s detctllJd.J V0.JSl' mi ub r" Hi:'turil1 de In 1.,~ tL· :,in 01 Allláicl1 lntil/Il. 

Coloninjt' y lilll'mcióll U492 -1 972), 1972; A'ln;ricn intl//I1 .1/ eOllcit'l/cin cri:,tinlln, 1970, pp. 26-

34, Y El epi:,colll1no 11Í:'l'nl1onll/l'rienl/o 0 50-+- '1620), t. 1. pp. XX III -XC I. 

19. Desde un punto socio-econtlm icn lél hi:,tóricn o In tl'rprL't ílciún mel,l - físiGl llL' 1,1 

historia liene hoy mucho g.Jníldo. Los estudios socio-económICos de l11 .... ~)¡¡,lCi ()ll 

histórica han dJdo a 1<1 filosofí<1 líl oC<1sión de vis lumbrlH lln<1 cuestiún de 1,1 l11tlYlll" 

import<1nci <1 ontológ ica . Es por elln que los L'studius que nombrarl'mo~ lln pueden 

hoy ser descol1ncidos por los Illúsofos I."lIinoamcriGlI1os. Dcsde el trJb<1jo de Pierre 

Chaunll, Sévilll.' L'f ¡'Al/al/tique (150-1-1650), t. I-VI, y su nbril sobre Cád iz; AlvLlro J<1r<1 , 

Tn.':, ensnyo:, soll/"I.' I.'col/omín /l/il/era {1Í:'l'nllonll/CI"icnlln, ·1966; desde un punto de vista socio­

económico, desde la ya superada hipótesis de J. A . SchUl1lpl'ler, r ile tht'ory DI t'CU1/o/lIie 

develop/1lcl/t, 1951, p<lsando por la de r. A. B(II'.1 n, r{¡t' I'oliticnl t'conoll/y oI xrowth, 1957, 

Ch. P. Kindleberger, Economic Developlllent. (1958, W, W. Rostow, Tllt' I'roCt'ss of 
eco/IO /II ;e srowth, 1960, E. F. H oselitL, TII(' I'ros n':,:, o( IIlldcrrlt'vdopt'a nrt'm" 1959, hast<1 la 

de un Cel so Furtado, Oesnrrollo y slIf,dl':,nrroJlo (ed. br<1siler;a Editora Fu nd o de Cultura, 

Río, 1961). De todas l1lílneras será súll) en 19M, con el informe de R¡¡úl Prebisch, en 

Ginebra, a la Confl;'renciJ de IJS N<1cionl's Un idas sobre el COlllercio y Desa rro llo sub re 

N uevn Políticn col1lercinl pnrn el rlt':,nrrollo (1964), que se descubrirá el "deterioro de la 

re lación de precios" (Ibid ., pp . 21. ss.) . Replantcado cl problema la b ibliogr<tfía se har<l 

ingente: Jacqlles Freyssinet, Le cO//c('l't de sOIl:, -dévdol 'I't'IIU'llt, 1966, recoge en su tesis 

de interés una amplia li sta bibliográllca (pp. 339-359). En el cam po lati noa mericano 
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la ob~'a de H . Jaguaribe, Dcsnrrollo económico.tl rll.'!'nrro/Jo IlOlíllCO, 1964, y de Fernando 

Hennquc Cardoso~Enzo Fa llelo, Dt'J't'l/rll'l/cin y rlt':>nrro /Jo t'1/ Américn lafilln, 1966, A. C. 
Frank, O rft':'t' I/ voI VIII/t'IItn do :> /Ihdt' :>I'IIVOfl,ill /flll o, 1967, (' ídem, "Chile: el desa rrollo de] 

subdesarrullo", . l' ~1 MOl/lit/y I~nti('w, ~'kccionL'.s en c.1slell ,m u (1968), ind ican ya una 

11l~ ~va prnbll'rn,lllCtl . H ,lb rtl Ind Jví.l s in L'll1b.lrgo que es pera r pJr" que .... .... pnxbe 1<1 

cntlca a la doclri n;1 "d l..'s,Hrtlll i~la". En 1 .. línl'J de cs .. precisión V,1n lo" Ir,lb,lío,', dI..: 

Theotonin dn:-. S¡H1to~, ~ocinli .';'I/ IIJ - r(/;;.ci:;lIIo, dift'1I1fl InlillOflmaicnl/O, 1969; ,", H . ( ,Hdo..,o 

511cin/oSIt' du d¡;vc!0J '/J¡ 'II It'1lfl' ('11 AII/l'rir'll!' In/il/t', 1969; Rodo Jfo St,1 \'enhagen, Lt'~ dil ~.~'l'; 
~(lá(/fl'~ d(/l1~ L' "" "'IIOI;/ I ;~ f/S"'I/rl'~, 196'); Cebu FUr't ado, Ln ('(ol/olllia lil!II/III II!/(' /ú-a lln dl..'~dt' 
fa CiI"qlfi~ / 1I tilO JI ti "i1~/i1 111 n'¡'o/I/ciá l/ nilwl/f1, 1969; 1.1 cok '(ci, "n de trabdl' ,'- Il l , Cu ndL'r 

Fr.1I1k-P,1lI1 ..... \'l'L'/~ , - Dlh S.:1n l n~· J . O'Cnnntlr, DI'/Ielldo/cill, lU,llll'l"Il ll<:; UI1 /\l'I ,- II.nios 

1, C.l/",h·,l '-, .... / k'ch ,") ( " 1 ,1 invL'r..;i('¡n eXl r.:1n jL'ra L'n el subdL'sarrollu Icltllll ',ll11er ic,lllll" 

" Not.1"" .... non' l.) l'11lprL· .... ,1 Illllltin.Kitlll.1 I", ''El nuevo car.ictL' r dl' 1,1 dL'pL>lldl'lh 1,) ", "E; 
~igllitiGhh l lkJ lI11pL'rr,1I i ~ lll(l L'(Hl('1Jllico", rL'spL'c ti villllenlL'); y los m.is rL·cll'llk .... de 
11. J,lgU,HibL'-i\ . ITITL'r·¡\ 1. \Vi(lnc<;d, ·Th. D{lS Sa ntos, La dt'pt'lldnlán !l0fitiro-t'col/¡Í/lJicn 

de Alllt'I'iCfl la/ilU1, 1970; OS\'.:1ld{) SUll kL'l , " 1\) liti cil intern acional dI..' dL'.";1rndlo y 

dependenci,1 L'", lerna" , L'n E:::/llrli(l~ 11I/¡'rt/f1(i(}l/alc~ , 1, <lbri l de 1970; Osvaldo Sunkd ­

r edro P.I/ , fI ~1I¡'d¡',"tlrro/lo In/iI/ofl/llt'ricnl10.tl fa fL'orín del rlt':::nrrollo 1970; Cunder Frank, 

LIIII¡Jlt'llh II1SI/t'~/n ' 1J/"/llt 'l/ dt'~flrrofl(l, 1970; Th. Dos S¡¡n los, LI/clta de cla~l's.tl rlcJ!cIJdcIJcJn C/J 

Amérirn la/inn, 1970; Fr,ln/ H inkel.11lllllerl, " Diilléc ti ca del desilfrollo desigual. El CJSO 

lal inOa!llL'ric.lno", en Cllarl¡'/'/J(l~ dI' Ifl/"t'fl/idnd lIf1cúmnl, S¿11ltiago, 6, 1970, pp, 15-220; ídL'Ill, 

El :::1I 1 !rlt'~(/rr{Jl/¡) fnl/lwnIJ/tTict1I/(I. L11¡ m~o dI' rlt'~a rrtlllo (f/I'i/a l i::: tn, 1970; y la t)br,l )'J clásic.) 

de S,11ll ir Amill, L'11(cI/IJ/lIlali¡J1/ d {'cdlt'llt' I/IOI/diale, 1970, que silúa lil cllesliún al ni ve l 

de tnd,l 1,1 pL'rikri,l , con un p;1 rti clI la r conocim iL'nto del caso .1fricanil, dunde el análisis 

propi,llllL'nlL.' L'Cllll('Hlli«) es ciL'n tillcJ: " la eClmornía dd desarrollo, capítulo reciente dL' 

la econom ía cuyo n.1Cimienlo (kbL' si tu arse L'llt re 1945 y 1960, se ha const ituido bajo la 

pre~iún de los hL'chos )' por necesiebdes urgentes ... Esta tL>nría implica b rllpturJ con 

b dogmiÍtiGl de b tL'oría nlarg inali stil general. La verdadcr<t ilc l<t del n<lcimicnto dI..' la 

economíJ tkl dl.'sJ rn)lIo debe SL'r silua(b el1 d momento dL' lJ rllptll ril con l'l conjunto 

de dngl1l,1 ~ d L' 1,1 eC()Jwlll íJ vigente" (lb id ., pp. 2J-2-l). LilS obras citadas <;0 11 illgunas 

con b!- qUL' !-oL' CUL'lltJ huy, y qUL.' dI..' hecho \L'nL'Ol os :-;nore nuestra lllL'Sa de tr.1 bajo de 

11 !t',sofo, no de ~ocit)logn ni ecnnomist,1. 

20. Vease 1.1 nbra de JosL'ph H oeffner, La dien ctJ/o/linll'~l'fI¡jola del siglo di' oro , Cri~/inlli:::",o 
.ti diXll irlnrlltl ll1/f/l/a, '1957, en L'speciJI, pp. 379 :-;~.: "Ll estructura de b ética cnloni<tl 

escolilsticil del Sig lo dL' Oro" . 

21. IXil nni s Maio r, 11/ 5l.'c I/I/{inlll SI'lI/t'l/liaYIIIII , di st. XLIV, q, 111 (1510), 
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22 . Ed ición del Consejo Hisp<lIlid il d, 19..tJ, t. 1, p. I J. 

23. PI)r su p é'1 rtL', d ich¡l rL'\ 'olución indu strl ,¡l C11,it,1Ii :-.lil ~l' cum pl i r<Í l'n A 1l'I11<lniil (1850-19"14) 

Y JilPün C1900-1920) 111 ,'1 S H'ciL'nte llll' ll lL', y por ello, 1<1 Primeril CUl'na Mundi('ll tu vo J 

clmbos paisl's pn,. pml (l~~lll1l.., t,l :-'. IIJliJ se induslriJli ¿,l enl re <lmb<1s guerrJs (1920-1940). 

Con un p <\l rú n tJrdiu dl' dl" ,l rruJlu dd,il'ron l'mprl'nder dos gllL'HilS p.1rJ se r admi tid os 
("or ~I "(en tro", Los p,lbL"',:\'sc<lndinJvos (1890-1930), C.lllild<.1 (1900-1920) y Aust ralia 

(1930-1 950) son capit <lli smos sillt.?lites (cfr. D.lrcy Ribeiro, El proct'!'o civilizntorio, pp. 126 

ss.). 

24. eit. A G. Frilnk, Ll/r1IJ't'l/ lJUrSIlt'~ íl1, p. 71. Sob re estJ cuestIón Vé,lSt' Abt.'brd,) R,lnl05, 

Hi~loria rlt' In Nación latiIlOfi/llt!rtCn!w ; Antoniu CÚ111L'/ Robledo, Idea y npaicl/cifi dI! 

A ",érica, 1958. 

25. fm)'erinlislIl , n stlldy, 1902; Rudolf H ilferding, Das Fill{/IIZh'fi/ 1i/ a/, 191 0, VéasL' el estudio 

111ftS rCCil'ntl' de Pierre ]<11¿'e, L 'illll'hialislI/t' t'11 1970. 1969. 

26. Franz RO:;l'n/.\Vl'ig, Da ~tCrll da Erlii:;//lIS, (r(l~~mL'nt(l incluido en IJ Jntnlug'<1 Jlirll .·: C/¡O 

G/al/he, 1961, p. -153. LJS nncionl'~ de libt.'I'.1l¡(')J1 (H!'lrcillllsJ y nl':-td de ltl ]¡bL'l ~l(il " 1 

(Bt:fn'illlls4t':;t) tienen p':lrCl Ro~cn/\\ ' L'ig unJ signific.l(ÍÚIl pn..'Ci S,l. 

27. Ibid., p. 450. 
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Primera Parte 

LA PEDAGÓGICA DE LA LIBERACIÓN LATINOAMERICANA 





PAtA8/~AS PR ELIMINAR ES 

La ped agógica latinoa me ri ca na continú a e l d iscurso emprendid o; e l 
va rón es aho ra e l padre, la mu jer la madre, e l l/l/evo o e l O tro es aho ra e l 
hijo. La ped agóg ica no debe confund írse la con la ~)edagog í a . Es ta liltim a 
es la ciencia d e la enselia nza o aprendi za je. La ped agógica, en ca mbio, es 
la parte de la fil oso fí a ClU E' p iensa la re lación cara-a-cara del padre- h ijo, 
maestro-di sc ípulo, méd ico ps icó logo-enfe rmo, fi lósofo- no fi lóso fo, po lít ico­
ciudad ano, e tc. Es dec ir, lo pedagógico en es te caso tiene una amp li a 
s ignifi cac ión d e todo ti po de "d iscipl ina " (lo Clue se rec ibe de o tro) en 
o posic ión a " invención " (lo Clue se descub re por s í mis mo). La pedagógica, 
además, ti ene lit parti cula rid ad de se r e l pun to de conve rgencia y pasaje 
mutuo de la eró tica a la po lítica -Cl uC tra taremos en e l pC0x imo capítulo- . 
En e fec to, la ped agóg ica pa rte de l hijo de l hogar e rót ico para concluir su 
ta rea en el adulto de la soc iedad po lítica; por otra parte, parte de l nilio 
en la institución ped agóg ica- po lítica (cu ltura, escuela, e tc.) para terminar 
su función en e l va rón o muje r fo rmados para la vida e ró ti ca fec unda . Es 
ev idente Clue además la ped agóg ica pa rte y concluye en la mis ma erótica 
(del hijo a los padres en e l ámbito de l hogar) y po líti ca (de l nilio de la 
escue la hasta e l maestro o ped agogo). Es tit cua trid imensiona lidad complica 
un tanto la ex posición de este ca pítulo, pero la na tura leza m isma de la 
pedagógica nos lo ex ige. 
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Esquema 1 

LA PEDAGÓGICA COMO CONVERGENCIA 
DE LA EROTICA y POLÍTICA 

Erótica germinal POliti ca germinal 

)>< 1 
2 4 

Erótica termi nal Poliltca terminal 

Co mo hemos di cho m;;s .lrribil , el hijo o lil hij il nacid os en la fami li a 
(1) so n edu cad os pMil se r un díil padre y madre (2) y a l mismo tiempo 
ciud il d <1 nos ad ult os (4). Los nilios en las ins tituciones político-pedagóg icas 
(3) son di scip linild os pilril ser un d íil parte responsab le de la ciudad (4) 
o adultos en e l ni ve l e ró ti co (2). Por e ll o, en los pa rág rafos que s iguen, 
pa rtiremos s iempre de la pedagóg ica-e róti ca para pasar lu ego a la 
pcd agóg icil- po líti ca (a unqu e pod ría también seguirse e l cam ino in verso: 
de lil foed il góg icil -po lítiCil a la e róti ca), ya sea en la pcdagógica silllbólica (§ 1), 
p unt o d e f1 a rtida de todil nu es tTil re fl exión latinoa merica na mente s ittl ada, 
co mo en lil int e rpre tación lll/l u/¡iXico }lCdagágicn (§ 2) Y en su su per<1 ción lllcla­
{isien (§ 3). Oc 1<1 mis mil manera la prob lemát ica de la cconolll ía pedagógica (§ 
'4) pa rtirá d e 1<1 econom í<1 e ró ti ca para culminar en la economía polític<1 , ya 
qu e la pedil góg ica cc'onómica depend e t<1 nto de la familia como de l Es tado 
o la cultura. Los dtls lilt illltls pilr,ig rafos sob re la liberación pedagógica (§§ 
5-G), d ebe rán s iem pre tener l'n ClIl'llt" 1<1 indi cad<1 bipolaridad del fenómeno 
edu cilti vo . 

Fn es te l 'PJJq )II'l l l 1 , 1~ ) l!lI lll , ent ollces, 2t demás de tratar las 
trad ic io ll ,lil's ClI, ', li" " ," lle- la p"ctllogía evoluti va o el ps ico aná lisis del 
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niño d esde e l nJcimiento a IJ cd~d ~du lta , o los problemas p l ~ nteados 

por la ped agogía en sus múlti p les aspectos, debe re mos abordar ta mbién 
la discusión sobre la juventud , la ideo logía , la cu ltura, y todo es to en una 
situac ión de dependencia y libe ración, es decir, ex pondremos una anti­
pedagógica' : 





§ 1. LA PEDAGÓGICA SIMBÓLiCA 

Como siempre, nu estra lectura hermenéuti ca par ti rá de una sospecha 
inicial , fundada en un conoci miento an ter io r de nues tra rea lidad 
la tinoameri ca na. El padre (la imaso del pad re y la mad re, ta mbién como 
maestro, médico, profes ional, fi lósofo, cu ltura, Es tado, e tc ) pro longa 
su falocracia como ag res ión y dom inación de l h ijo: e l fi licidio. La IIII/ crlc 
del hijo, el niilo, la ju ventud , las generaciones rec ien tes po r pa rte de las 
gerontocrac ias o burocracias es fí s ica (en la primera línea de los ejérc itos 
o los sacrificios humanos), simbólica o ideo lógica, pero es s iempre un tipo 
de alienación, d ominac ión, aniq u il ación de Alterid ad . La fa/ocracia erótica 
por mediación d elf i/icidio ped agógico culmilla en el f rn tricidio pol itico, tres 
aspectos d e la llamad a hoy " m uerte de Dios". 

En la pedagógica e l pasaje d e la eróti ca a Ii] po lítica es con tinuo y 
como desapercibid o. En América la tin a, mund o tod av ía machista, el 
padre como Estado se o pone a la madre como cu ltura. Po r e llo "v ine a 
Comala po rque me d ije ron q ue acá v ivía mi padre, un ta l Ped ro Páramo. 
Mi madre me lo dijo [ ... ]: Exíge le lo nu es tro [ ... ] El olvido en qu e nos tu vo, 
mi hijo, cóbrase lo caro"'. El hi jo po rta en su se r la bipo laridad agónica del 
padre-madre, vio lenc ia-cultura. El latinoa mer icano, hijo de Ma linche (la 
india que traiciona su cultura) y de Co rtés (e l pad re de la conq uista y las 
virtudes del Es tad o de pend iente, po rqu e Cortés no es el Rey), " no q u iere 
ser ni indio, ni espailo l. Tampoco qu iere descender de e llos. Los n iega . Y 
no se afirma en tanto que mesti zo, s ino como abstracción: es un hombre. 
Se vuelve hijo de la nada . Él em pieza en s í mismo"'- Esta paradójica 
posición d e l hijo. Améri ca lat ina, se debe a que el nuevo no puede acep ta r 
la dominación orig ina ria del poder del más fue rte padre, el Es tado imper ia l 
primero y después e l Es tad o neoco lonia l qu e tra iciona su cultura pro pia. 
ni a su dominada y vio lada madre, su pro pi a cultura qu e lo amamantó con 
sus s ímbolos junto a la leche o ri g ina ri a . La pedagógica, eró ti ca y po lítica, 
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debe partir d e mu y lejos para descubrir su d es tino y su his toria. "1 ... 1 y una 
fu er,za me penetra lentamente po r los o ídos, po r los poros; el idioma . He 
aqUl, pu es, el IdIOma que h<1blé en mi infancia ; el idioma en qu e aprendi 
a lee r ya so lfear 1···1 Me vuelve a la mente, tras de largo olvido I ... J debe 
estar guardad,) en a lg una par te con un re trilto de mi /lIadre y un mechón 
d e pe lo rubio que me co rt .lron cuando tenía se is allos"'. El olvido qu e el 
padre tuvo por su mu jer, es el mismo olvid o que el hijo ti ene de su se r, 
o lv ido del se r de la madre en u na pedagog ía dominad ora del padre y el 
Impe rio. La falocracia es "xoricidio, y por e llo matricidio; és te, por su parte, 
es e l origen de l fi lic idio o de la dominac ión pedagóg ica: "Y pasaron cua tro 
días y e l Sol el1 e l cielo estaba qui eto . La ti erra toda temía bajo las sombras 
que se eternizab.lIl . Se jun tan los dioses y forman concilio: -¿Qué pasa que 
él no se mUL' ve)- El Sol era e l d ios ll agado mud ado en so l. desde su trono. 
Va el gav il~n y pregunta: -iLos dioses quieren sa ber por qu é razón no te 
mu eves l- y el So l le respondió: -¿Sabes por qué) ¡Quie ro sangre humana' 
iQuiero que me den :'''.' hiJOS, quiero que me den :, ,, Jlrole''' ' Es una si tu ación 
p re-edíp ica prehi sp~ ni ca, porque I-1uit z ilopochtli , e l So l, fu e un pequ ello 
dios le l hijo l inmolado por los dem~s dioses para dar le el sustento Isiendo 
so l], e l que por su parte ex ige la inmolación de los hijos. El fi li cidio, porque 
e l hijo se interpone entre el padre y la madre, es lo que generará en el hijo 
e l od io edípi co por el padre. 

Desde su o rigen los hombres tu vieron hijos, aun los primitivos "homb res 
de madera " de los quichés: "Exis ti eron y se multiplicaron; tu vieron hijas, 
tu vieron hijos los mU llecos d e pa lo; pero no tenían alma ni entendimiento ... 
Estos fuero n los primeros hombres que en g ran número ex is ti eron sob re 
la faz d e la ti erra. En seguid a fu eron aniqui lados, destruidos y deshechos 
por los mUllecos de pa lo, y rec ibieron la muerte"". La prole es novedad, 
es renovación de lo viejo, es perpetuación y eternidad. El mundo se 
renu eva con el nillo, con e l "a llo nuevo", con los ritos de iniciación'. Pero 
la novedad onto lógica del nu evo debe introyec tarse en el sistema vigente 
(de a llí la sa ng re d el niño sacrificado pa ra conserva r la vida .del co~mos): y 
por e llo " lu ego se les dijo y mandó a nues tras madres: -Id, hiJOS miOS, hIJ,~; 
mías, serán vuest ras ob ligac iones los trabajOS que os recomend amos . 
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Esos tr~b ,ljos so n I~ s costUl11bn'5 l' industrie s de un pueblo, el cilIOs de un~ 
n~c i ó n " . Elniilo es edu c~do en I~ culiur,l , en le tot,llid~d simbó li ca de un 
pu eb lo, en el dominio de sus instintos (C0l110 en el CilSO del incesto) y de 
l il nil tu ra lezil. El fu ego se fOresl'n t" ilsí como Id indl'pendcnc i~ y se llor ío 
del ser c ultur~ 1 sobre el mund o: " llubo une tribu gu e hurtó el fuego en tre 
el hu mo. Y fueron los de I~ CilSil de 70 tz il. FI dios de los cakchigu eles se 
llam aba Chall/n/oí" y teníil lil figuril de un mLlrciélilgo [el fumildorJ" 'o 

Permítil senos un largo y bel lo tl'xtO del Incil Garci lil so de lil Vege: "El 
lnc~ Milnco Cápac, yendo pob lilndo sus pueb los junte mente con elN'li nr a 
culti va r la ti erra a sus vas Z1 l1 os y iJbrilr IZ1 s C(l S{l S y S{lGU (lceq ui (ls y hél cer 

las dern ás cosas necesar ias para la vid d humana, les iba i !l ~ tr/f .I/cIHftJ en la 
urbil nidad, compil lliil y hermandad gu e unos a o tros se h~bían de hilcer, 
con fo rme a lo gue la razón y la ley niltu ra Iles cn sciiilbil , pcrsua d iénd oles con 
mu cha eficacia gue, f'Mil gue entre ellos hubiese perpetuil paz y con co rdi il 
y no nilc iesen enojos y pa siones, hiciesen C','" todos lo qu e guisier<ln qu e 
todos h icieran con el los, f'orgue no se permitía quercr un il le\' pilril si y (o t r'l 
pMil los otros ... M andó recoger el g,lnedo l11 il n50 que ilndil bil f'or el (,1I11!'O 

si n dueiio, de CU yél lana los v istió II tod o~ 1lledi;¡ nlc 1.1 ¡!lr/II .--!n/7 y (,1I~ C III7!l:11 

que lil Reina Milmil Oell o H U,ll0 heb íe d,ldo " leS ind iil s en hil,lr \' iL'1l'r 
EIl~cil á lc~ a h(l(cr cl clll zCl do que hov tr;lt'll , ll a1l1,ldo // :.; //t n. I )a¡-,l CZlc! tl puebl o 
o nación de las que redujo eligió un (II rn n1 que es lo mi smo que ((lciquc 

[ ... ] Mandó que los fru tlls quc ,'n c,lda f, uehlo ' l' ( ogi" n se gUilrdilsen en 
junto pél ra d ,H a cada un o 10 quc hu biese 1Jlt'llestc r" 1 l. Fn estils tra d ic iones 
ed uca ba cada fomilia , tribu o re ino (1 ~u s hijos, y po r ell o "ningunll CUS(1 

m~s me hil ad mirad o, ni parec id o m;ís di gna de ;llab~n ze y memoria , gue 
el cuidildo y orden que en criar sus hijos teníil n los mej ica nos, entendiend o 
bien gue en lil crianza e instrucción de lil nillez y ju ventud consiste tOd,l I~ 

buena espera nza de una repúb l icil " " . 

La educac ión se Ilevilbil il cabo en cada filmilia, no só lo de los reyes, 
nobles, caciq ues o p r incipilles, sino en todo el pueblo. " Hijo m ío, jOyil 
mía, mi ri co p lumilje de guetza l"" . Por el lo son frecuentes los poemils 
di dácticos ent re los pueb los anleri c1nos: "5('i;or, mira su afCO y su h(l z de 
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Oechils, es de mi hijo, o h Seilo r. Cu~ndo é l crezcil, te dará un il of rend~ d e 
papel: o h Serl o r" ". "Tú , l11i hijo, d ebes C~ Sdrte con una que ti ene madre, 
que ti e ne pad re. Su m adre, s u padre no qu e rrá n dar su hij a ~ un s uj e to 
exceSIV,lInente pob re .. Debes es fo rzarte por despertar te mpril no, po r 
se r ilc tl VO e n 1.1 c¡ecu clon de tu tr~bil j o" ". Era prove rbiill la eficilc ia d e la 
educilció n prehi s ~1áni c.1 , e n CUilnto ~ I cum p li m ie nto d e las reg lil s sex ual es, 
la verac ld MI de' 1.1 pill"br~ , e l res pe to d e l bien il jeno. 

y llegó , nblT .1'iucl mun do cultural ~ m er indi a no la conquista del 
e u ro p"o. El \'~ rú n ,'nn'iu is t.ldor se triln s fo rm ó e n pad re op reso r, en maestro 
dOlllill(tdor, y<1 que " co mllnmente /lO ctc jiJll en lél sgucrra sa v ida sino lo::: IIIO ZOS 

y Illujl'res" - nos d eci.1 B."-t,, lolll l; de I;) s C~sas lf, . L~ s " mujeres" indias se rán 
I ~ s m~d rcs \·iul.ld.1S del h ijo : hu é rfilno indio u mes ti zo latinoa merica no. 
Antes d e l hijolll es ti /.l1 l'IT,HOll por Amé ri ca hu é rfa nos amer india nos, objeto 
de 1.1 dum in.lCillll pcd~gúg i c il : lus c()nqui s t ~dorcs "v ienen y ex ti enden su 
~lod e r sobre lo, hU l;rf;)nu, de mad re, sobre los hu é rfilnos d e padre"". De 
tO(Ll ~ 1l1 ,lll e l",b, y (lllllqUC no fuer" huérfi1llo, el ni llo t1 ll1crind iél llo ( omenzó 
un nuevo l's til ll ~1",bgóg ico : 'Tntunces n~c i ó mi hijo Diego. Nos ha ll ábamos 
e n 13oc<; (Chilll.1It c lliln go) cU;)lldo n~c i s te e l día 6 Tz i. iOh hijo mío l Entonces 
se CnnH'n¡;Ó;) pagil r L'i tributo . Hond as penas pilS;)mOS para librilrnos d e lil 
g uerr¡l. D o<-, \'C(CS estu v imos en g r él ll pelig ro de Illu e rt e" !." . A sí comienza 

]¡-¡ inl ru\ 'l'(ció n de los 1/10:0." .1t11l'rindi.:lnos en el nu evo sistel1l(l educ(ltivo 

colon ia í dl ' 1,1 C ri s ti .lIld.1d de 1.15 Indi~ s occidenta les. Allí tilmbiéll fue 
,ep ult~do 1.1 qlll' ,·,,,tM.; .,igl(lS rccuper.lr, porque " me resultJ ba ri s ible el 
intl'ntn de quienes b l.lI1dí.1I1 m.í SCJ l"il S lkl 13andiilga ril , ibeyes africilnos, 
feti ches L'rj ¿tldu~ de d(lVOS, contrll IJS ( iudild es del Oi~(lI r~o riel JIIétodo, 
s in conocer el s ig nifi c.1do rc~ 1 d e los obje tos qu e tenían entre las manos. 
13 u ,c~biln iJ bil l" ba ri e c n cosas q ue ja más hilbía n s ido blÍrbnrns cua ndo 
cumpli~n s u fu nció n ritu,,1 en e l á mbito qu e les fu e ra propio, cosas que 
ill Sl'l" cil li fi c~ dil s de 1>1ÍJ"/lnrns co l oc~b~n , prec isamente, a l Cil[¡fi cad or en un 
lerre ll o cogitilnt e y cartcs iil ll O, o pu es to a lil ve rd ild pe rseguid a"l ". 

Si vi pmceso e ró ti co lilt illoil mcri ca no se o rig inil po r la dominación qu ~ 
vi (OJ1qui , t.l d(lr eje rce sobre li1 indi ~ , o e l ~"roceso po lltlco po r lil s ma till~Z~S 
(l 1.1 dom iJ1 ilC ió n de l es pilllo l sobre e l enco lllendado IndiO, IJ dOllllnaLlon 
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pedagóg ic.1 propiamcnt e di ch.1 comicn/.a por c l .1dodrinamiento que 
antecede () s ig uc.1 1.1 co nqu is ta (y no po r la cv.1ngc li zac ió n ind epend iente 
de la conq ui s t'1 t.1 1 como 1.1 f' rOp('ní .1 1).1rt o loml' d l' las C.1sas, los jesuitas 
o fr(ln cisl ,1Il llS cun .s us rl'ducciulles y 11 1gull <1S prcl l(lr.1 ~ persona lidad es 

desdl' el s ig lo '\\' 1)'''- I:n ge lll'ral Cl1 1.1" hi,tori ." de' la pcdagogía no se 
indi Gl (on 1.1 illlpllrL1llc i,1 quc se lk'bil'r(l, lo mi..,lllo que ell IZls historias 

de líl l 'ul11lr,1 1,11ill\),1111cri c.111.1 , l'l 1c1l( 'II11L~ llll dc 111 ,1clIltu ril ción que los 

J11i sioncro:, prod lIl"l'1l l ' ll 1,1 (on~- icnciCl .111ll'rind i.1Ilil :'l . El 11111 l/no él lll erind i.?lno 
deja lu ga r, por 1.1 f'redic.K ión de los lrltimos fund ,1mcntos de 1.1 culturil de 
ICl C risli .1ndCld hi spél ni co-europc(1 , i1 IlUCVOS contenidos h¡~lóricos" En eS(l 

C ri sti andad " los indios, en si tu,lción de orf,1nd,1d , roto~ lo~ lilzos con sus 

ant iguZl s cu lt uras, J11U ertos s u ~ diosc:-. 1.1nto cumo ~us ciuci.1dcs, cnC L1 Cn triln 

un lu gar en el mundo [ ... [ Se (l lvida con tn.'cucnciJ quc pertenecer il 1.1 
fe cJtól ica signi ficabél CIl (Ollt r.rr un sitio cn el Cusn1P .... . J ,il huid il de los 
dioses y la mue rte d e los Jefes hJbíJn lkjado al Indígenil en unJ solcdild 
tan com p le ta co mo difícil de imilginM pill'a un hombrc moderno" " . A,í 
comienza la ped"gógiG1 la tinoJmeri G1 na (porque la pcdagógicJ hi spán ic.1 
es la d e l padre y la de amer indi '1 es 1.1 de I~ m,1drc), domin~ción ideológica 
en no mbre d e los más sublimes f'r o) ec tos y bend ec idas po r bulas pontificia , 
y Reyes cató li cos. 

Pe ro e l hijo pro pi illnen lc dicho es el mes ti zo latinool11cricano quc de 
generélc ión en genera ción va cre(lnd o UIl.1 cu ltur(l llucva 21; culturé1, sin 

embargo, d ejada so la an te tod" o tre eu Itu r.1; cu liu ra que se ig no ri1 a s í m is 111 " 

como di s- tinta , qu e no ha s id o todavía des-cub ierta: "Soledad y pecado 
origina l se id entifi ca n"" . "U n de lito s in nOl11bre: e l haber n~c id o""; nacid o 
de amerindiana , de " la mad re, de vientre ~b ultad o, vientre qu e es a I ~ vez 
ubres, vaso y sexo, primera fi g ure qu e l11od e la ron los ho mbres, cUi1ndo de 
las manos nac iera la pos ibilid ad de l O bjeto. Tení" an te mí a la Madre de 
los dioses N ii1os""'. "El s ímbo lo de la ent rega es d Oll~ Malinche, la aman te 
de Cortés. Es ve rd ad que e ll " se da vo lunt ilr iamen te e l Conquis tador, pero 
és te, "penas deja de se ri e útil , In olllirln. DOlia Ma rina se h ~ convertido en 
una tlgura qu e representa a las indias, f.1 sc inadas, v io lad"s o sedu cidas po r 
los espalloles. Y de l mismo modo qu e e1l1ilio no perdo na ~ su madre qu e lo 
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abandone para ir en bu sca d e su pad re, e l pu eblo no perdona su traición a la 
Malinche" 27. El mes ti zo, e l hijo d e la pedagógica latinoamericana es como el 
"Cris to sang ril nte y humillad o, go lpeado por los so ldad os, condenado por 
los lu eces, porque ve en é l la im agen transfigurada de su propio dest ino. 
y esto mIsmo lo ll eva a reconocerse en Cuauhtémoc, e l joven Emperador 
azteca d es tronado, to rturad o y ases inado por Cortés"". La C ri sti andad de 
las Lndias, con sus ca tec ismos, escuelas y uni ve rsidad es -desde e l co leg io 
mayo r en Sa nto Domingo en 1538, hasta las uni vers id ades de Lima y 
Méxi co en 1553-, c rea una cultura mes ti za con la triple contrad icción 
interna : presencia de la cultura imperial europea o del "cent ro", de la 
cultu ra ilu s trada de la ol igarquía encomend era, de la cul tu ra popular de los 
mes ti zos, neg ros, in dios, za mbos, e tc."'. La cultu ra popular, lo más autén ti co 
y di s- ti nto de nu est ra Améri ca, se ag ru pa en torno a s ímbolos ta les como 
el "culto a la Vi rgen de C uada lupe [y muchas ot ras ad vocaciones tales 
como las de Copilcaba na, ete. l. En primer té rmino se trata de una Virgen 
india ; ensegui da: e l luga r de su aparición (a nte el indio Juan Diego) es una 
colina que fu e an tes santuario dedicado a Tonantzin, nue,trn madre, diosa 
de la fe rt ilidad azteca "''', s ímbolo qu e se antepone a l macho conquistador 
h ispá nico. Po r e llo, "por contrapos ición a C uada lupe, que es la Madre 
virgen, la Ch ingada es la Mad re vio lada"". La Virgen es la nu eva cultura, 
madre s in pad re, s in vio lac ión, pura : América latina, la nueva, la posit iva, 
la madre del h ijo s in peca do, s in dominado r, en la esperanza, donde se une 
e l ind io antes de se r dominado y e l latinoamericano en e l tiempo de su 
liberac ión. 

Sobre la cultura popular y mes ti za, latinoamericana, pesa el juicio 
qu e siempre e l co loni za dor da a los colonizados: "Decide qu e la pereza es 
constituti va de la esencia de l co loni zado [ ... 1 [Pero] el co lOl1lzador ag rega, 
para no entregarse a la so li citu d qu e e l co loni zado es un ignorante perverso, 
d e malos ins tintos, ladrón y un poco sádico, leg itima a l mIsmo tI empo s~ 
polic ía y su jus ta severidad "" . Este juicio de I ~ cultura popular penetrara 
profundamente en la nueva época de la pedagoglCa la tll1oamenca na. 

En efecto, una nueva generación, posterior a las luchas de la 
emancipación neocolonia l de comienzos del s ig los XIX, produce una 
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ruptura: "1;1 Relorm.l es 1.1 g r.1I1 l{ u!1Iur,l con L1 i\1ad re"1', con el pasado 
a ll(c,t r~ l , d L'sd e Ju ~r('/ h~ , t , \ S,Hlnil'nto. 'TI c~ t l l l i c i s lllO fu e impues to por 
un <~ 1l1inorí.l de exl r.1n jern ..." tr.1S un,1 l'onqui ~ t ,l 111i lil,1I"; ellibC'l"o lisrno po r 
un(l 1l1inorill I).ll i\" l , l1Unqul' dc form ,l Cil)n inll'lL'c lull l I ron ces,1, despu és de 
un" guC'r r,l civil " ". El bt~d,l nl'(>L'o lll n io l l' dependi enlc lk los ~ ng l os (sm 
In¡;I.\ te rra O.FSt,ldo'i Unidos) tllrll1 u l,l f'll r '" pMte un" pedagóg ica que 
Ir.1ic iol1 ,1 el p<l s,ldo y dUlll il1 ;l ,11 pUl'bll1. 1: 11 11 11 l'sl r<1 Amé ri cZl l(l tina "se ven 

,1 un tiL' 1l1pO dt1;" Li\' ili ¡,l CI\1 Jll '::- d i::- l il1!.l"; l'l1 UIl J 11i ~ m0 ~ul'l o : 111117 I/neiel/lr, 

qu e sin ( l1no(l J11 ie I11 0 dc In q l ll..' Ill'l1 l ' ::-ubrl' ~1I l ;l bL'/ .• 1 eslc) I"l' J11 ed and o l o~ 

esfu t!rL o~ illgel1uo:-, y pt1 pU 1.1 re..., de 1.1 ¡: d.1d tlll'd 1,1 ; 4 1/ m, qul' ~ i 11 cu id(l r::,e de lo 
qu e l ien\? él SU:-O pi e~ inlen!.l re,lli /,H lu ... último::- rl · ... uIL1d¡)..., dL' I() civ il iLac ion 

eurofwa. El s ig lo X IX Y ,,1 Si g lo" // \' IVL'11/un t"..;; e l uno dvnt ru de I~s ci udad"" , 
el ot ro cn lils Cil 111 P ZlIi clS" ", I'e rl), ¡CU i,...l,ldtl~ , h,l Y CIU d,llk·s y C¡Ud,ldc::,: porque 

hay "dos f1.1rtidos, rctro¡; r., do y re\'uluc ion.1r io, (llll'l'n"ldo r y prog res i"t,l, 
rep resell t<1dos ,1Itil 111enlL' C(l d (l uno por Ull el ciu cLlll \.:iv il i;:,ld.l dl' di\'L'rso 

¡nod o, ;:llirnentánd us,-" C<1CLl Ul1tl de ideil::' t'\lraltLh de luente::, d¡ ~ t illl,lS: 

Có rd ob,l , d t: la FSf1,1I1a , I"s (oIKili lb, 1", comentadol\", el J)i gL'..; to; !luellos 
A i res, d", l3ent 11,1111 , /' OL"St:.lU , 1\ /OIlIl" lJ u ieu l' 1,1 1,ler,lt U 1'" I r,1I1 cL's~ en tera " ". 
Es el 1l10 lnento ped ,lgógico-burgués en A me ric.l l,l ti n,1, cu yo ¡dc,l l kL nict1 

indu str ial es Estados Unid os y cuy" n\L'C,l cu ltur., 1 e, h anc i,, ·-; e l pro l'\'ctu 
consiste en introyeclar en el f1u eblo un ,' cl//Jl/m i/I/,trndn (1,1 de i.1 burgue",., 
dependiente, la ley argentina /420 obli gato ri a y g ratuita , sMm ientina) que 
niegue la CII/Jurn P0!,I/ /III, 1.\ de l g~ u c ho Fierro. Se repite iJ cli .ll éc ti cil de 1" 
conquista : vio lada la madre, d ominad o el pa d re a se r un siervo del nu evo 
sistema, e l m,-"t i7.0 criollo, el hijo, el lat in llameri cano popu lar, "como 
hi jitos de la cuna / a n d,l b~n por ahí sin madre. / Ya se qued a ro n s in padre 
/ y ansí la suer te los deja , / s in naides que los pro teja / y s in perro q ue los 
ladre. / Los pobrecitos tal vez / no tenga n and e abr igarse, / ni ramada ande 
ganarse, / ni un rincón ande l11 ete rse, / ni cami s" que ponerse, / ni poncho 
con que taparse" " . Ese hu erfa nito es acogid o en la "escuela" -v ncn , nglndn la 
ll a mará Iva n IIl ich'" -, dond e es instruido en una cu ltura ex traña , a lienante 
de su trad ición popul ar, "y al verse ansina esp,1I1taos / como se espantan 
los perros, / irán los hijos de Fierro / con la (o l ~ en tre las piernas, / a buscar 
almas más tie rnas / o esconderse en alglll1 ce rro"'"' En efec to, escondid os y 
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de "boca-a-boca " la cultura popula r la tinoa meri ca na espe raba su ho ra. 

La c ri s is d e l a lio 1929 s ignihcará pa ra toda Améri ca la tina un momento 
d e toma d e concienc ia d e un naciona li smo popul a r; en a lgunos pa ises 
e l p roceso se a nti cipa (como con e l irigoyenismo en Argentina)." La 
Revo luc lon mex ica na es un hecho qu e irrumpe (en 1910) en nues tra hi storia 
como una ¡Ierdadc/"fl rcvclaci' ;1I de IIl/e,11"O , er [ ... J. La ausencia de p rograma 
p rev io le o to rga o rig indli d ad y autenti cida d popula r [ ... [. La Revo lución 
se rá una ex p losión d e rea lidad [ ... [. El tradicionali smo de Za pata muestra 
la pro fu nda co nciencia hi s tó ri ca de es te hombre, a islado en su pu eblo y en 
su raza"". Las revo luc iones popul a res nacionales an tili berales de l s ig lo XX 
il firnlan nu evíllll enle íl In l11éldre, él la cul tu ra latinoa nleri cana que se ha ido 
ges t¿lIld o en cas i cinco s ig los, cu ltu ra o lvidada , negada, popula r. N iega n 
a l pad re como do minación politi ca y económica en Espalia, Ing la te rra y 
Es tad os Un id os: niegan a l padre como Estado o ligá rquico neoco lonia l, 
pe ro a hrma n una nueva pate rnidad : la de l fu turo Es tado li berado do nde 
la cu ltu ra p ro pi a ed uca r<Í a l hijo en hoga r pro pio. Ro,ario vencía a M Ol/che 
(no po rqu e s i francesa) po r un ti empo" ; pero p ro nto la cont rarrevo lución 
vencerá ig ua lmen te po r un tiem po a Rosario; RI/lh impera po r e l momento, 
pe ro no e terna mente" , po rque el ll/j o ha comenzado la rebe li ón irreve rs ible 
qu e lo Il evariÍ a su aniq u ilación o a su libe ración. "Tu Noel comprendió 
o bscu ra nwnte [ ... q ue] agobiado de penas y de ta reas, hermoso dentro de 
su mi se ri a, capaz de a mar en med io de las p lagas, e l hombre sólo puede 
ha llar su g rand eza, su máx ima medida en e l Reino de este Mund o"" . 

Esa rebe lión d e l hijo contra las ge rontoc racias (l os viejos) y las 
bu rocrac ias, no ya de la burguesia neoco lonia l s ino contra la sociedad de la 
o pu lencia, la des tru cción y e l consumo de las compañías multinacionales, 
p rod uce un nuevo fili cidio, un nuevo momento trág ico de la pedagógica 
la tinoa merica na. Ahora la ju ventud , que irrumpe en la Reforma 
Un ivers ita ri a de l 1918, se hace presente cincuenta años después en los 
d is tu rb ios qu e culminan en la matanza de Tlate lolco (2 de oc~bre de 1968 
en México) o en Ezeiza (20 d e junio de 1973 en Buenos Aires). La ma,tanza 
d e T la te lo lco nos reve la que un pasado qu e creíamos enterrado es ta VIVO 
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e irrumpe entre nosotros. C 1da 1'('1. quc JpareCl' en pllb lico, se presenta 
enmascarado y arméldo; no sJ bemos quién es, excepto que es destru cc ión y 

" -l <;' venga nza .. 

A ll í va nu es tra juven tu d, nuestr,l cultura, "f'entl' de las afueras, 
1l1 ()r., dores ele l o~ suburbios dt· I() hi ~ l l)J' i (l; los ]<ll inOé'lInc ri cll llos som os 

los co mensa les nu invitados qu e se han co lado po r Id pue rta trasera de 
Occidente, los intrusos que han ll egado a la función de la lllOdcmidnd 
cuando las lu ces es t~n a pu nto de apagilrse - l l egamo~ ta rd e a tod as partes, 
nacimos cuand o ya era ta rd e en la hi sto ri a, tampoco tenemos un pasado 
o, si lo tenemos, hemos escupido sobre sus restos, nu es tros pueblos se 
echaron a do rmir durante un sig lo y mientras dormían los robJron y ahora 
andan en andrajos, no log ramos con5<,rVM ni s iquiera lo que los eSfoaiíoles 
dejaron a l irse, nos hemos apulí,llado en tre nusotros [ ... 1"'''. El gamin 
bogotano es el símbolo de nuest ra cultura: "El galllin es el niiío de la cal le. 
Que no tiene padres o quien responda po r el. Que anda harapi ento. suc io, 
hambrien to y que a veces pid e ayuda para subsis tir. Que loba)' comete 
toda cbse de il ícitos. Que vive en pandillJ temidas po r 1,1S persona, de bien 
[ .. .]" '- Cam ín, huerfanito, h ijo dom inado de la ped,'góg ica opresora E,c e, 
nu es tro tema . 





§ 2. LÍMITES DE LA INTERPRETACIÓN 
DIALÉCTICA DE LA PEDAGÓGICA 

La onto logía ped agógica vigente en Amé rica la ti na tiene s u fu ente 
en una la rga his to ri a e uropea y no rteame ricana . En es te caso, como en 
la e ró tica, d eberemos con tar con la cultura d el "cen tro" para ll egar a 
comprend er e l o rigen d e nu es tra ped agóg ica'''. Nos a tendremos a d escubri r 
e l fund a mento, e l ser d el " meca nis mo" de la d ominación cultu ra l qu e con 
muy pocas excepciones tiene hoy en nues tro cont inente eje rcicio pleno'" 

Dejando d e lad o la I'nidein griega CUY,lS tes is fund a mentales ya hemos 
indicado en o tra pa rte d e es ta ob ra'", a tengá monos a vis lu mb ra r la his toria 
de la ped agóg ica " mod e rna". En efec to, la pedagógica "moderna " se 
levanta contra las di sc ip linas med ieva les, la de la cr is ti andad btino­
ge rmana en especia l, contra la auto ridad he te rólloma como 1,1 IlilmMá 
Kant, encu br iendo u n nuevo pro-yec to que bien pronto se manifes tú . P ,1rd 

mostra r la problemáti ca nu est ril ex pos ición en es te pa rágrafo se detendrn e l\ 
al gunos aspectos: e l p rilllcr", como tes is de fondo, y t,l l como Freud escribía 
a su amigo Fliess, es e l de q ue es necesario comprender que "nu('" tro I'iejo 
mundo es ta ba regid o por la Auto ri d "d. mientras que e l nuevo mUlldo 
está reg ido po r e l Dó:ar" " . Se pasa a"í de la antigua pedagógica de las 
di sc ip lulas a la nuevil ped agóg ica de lil libertad (gr¿lCias el las crí ticas d e 
un Vives, Monta igne. F';ne lon). Un nUl" 'O aspec to es el descu brir q ue en 
rea lidad se niega la au to ri d"d feudal -rur,l l para reem pl aza rla por la nueva 
cultura bu rg uesa u rbana e impe rial conqu istadora (el Él/lile de Ro usseau es 
un buen ejemplo). Es d ecir, el di scípu lo se tr,1J1s to rma en un cl/t e "rf,lIlnJ (ente 
s in padre ni madre: huérfano) manipul ildo sutil mente por e l es" IIIngi;;trnl 
constitu yen te qu e le im pone e l recuerd o de " lo M is mo" qu e é l es y prepa ra 
as í a l disc ípulo pa ra se r ciud adano de la socied"d burguesa, imperi a l y 
buroc rá ti ca. El último aspec to conclu irá mos tra nd o la cont radicción 
que se produ ce en las co lonias, dond e la é li te ilu s trad a qu eda a lienad a 
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cultura lmen~e y en fra l~ca oposició n a una cultura popular que no acepta 
dICha ~edagoglCa onto loglca, y d e a lb la Impos ibilid ad de aceptar tal cual la 
poslClOn d e un Pesta lozz l, Dewey o Montesso ri en Améri ca la till a. Veamos 
todos es tos aspec tos resumid a ment e y por pa rtes. 

: La pedagóg i c~ " mode rn a" (q ue se Ilamilrá en su o ri gen la vía moderna) 
tI ene como hOrizonte de tond o, y contra e l cua l se rebela, la pedagógica de la 
auto ri dad nll'dleva l, la o rgan ización de la di,:ciplina de la cri sti andad latino­
ge rmáni ca. Dura nt e s ig los " la comunid ad de la cri stiandad, en tanto que 
o rga ni zó en s u seno un,) es tru ctura po líti co- burocrática (espec ia lmente la 
Sa nta Sede, s us derechos mon~ rq u i cos y sus prác ti cas ultracentrali s tas)" ''', 
pondrá en pie un s is tema edu ca ti vo d e a lto rendi mi ento y e fi cacia . Lo 
d e menos es que ex ista n ins titu ciones pedagógicas (desde las escuelas 
ca tedra lic ias ha,ta la s uni vers id ades) o qu e e l Papa asuma la posición 
última de la illlas" Imln,: (la fig ura del "padre" ante la "madre" Ig les ia), 
lo fundam enta l es que la w",ura (en su sentido político y psicológico) es 
introyectada hasta e l inte rio r de la subjeti vidad cu Ipab le. "He aqu í entonces 
un tema nu evo d e in ves tigación, g racias a l cua l, según mi hipótes is, es 
pos ible q ue tenga mos pos ib ilid ad de establecer la correspond encia que 
ex is te en tre dos pla nos: e l d e l SI/per ego que trata de d esenmasca rar el 
d iscu rso ana l ít ico, y e l SI/per ego de la cultu ra qu e se eje rce efectivam ente en 
un texto des ig nado con e l té rmino de canónigo"" . La censura , obliga toriedad 
que , e impone Gls i inev itab lemente ante e l temor sag rado, ante la ra lta 
que abruma angustiosa mente a l pos ible culpab le, ante e l cas tigo tremend o 
merecido, d icha cens ura es pos ible porqu e ha as umid o todo el pod er de los 
padres y e l Es tado. en la fi g ura sace rdota l. Habiendo primacía de las " leyes 
d ivinas y natura les" sobre las " leyes humanas", e l "pontífi ce romano" sobre 
e l "emperad o r roma no" y " los clé ri gos" sobre los " laicos", se produ ce así 
un a es tructura pedagóg ica ca nóniga en la qu e e l educa nd o qued a como 
a nonadad o ante la al/ clorila ,: ,:aera, la que, es necesa rio no o lvidarlo, ha 
cobrad o la forma d e unJ cultura pa rti cula r, s irviend o frecuentemente a 
g ru pos concre tos, a pu eblos determinados, a inte reses his tóricos. Se trata 
d el equivoco de la "cri s tiandad " dela tado por Klerkegaard . 
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A nte e l "SI) pontili c~ 1 o p.1ll'rno leud~1 y rur.ll ti" las ins titu c io nes d e 
la aulo ri d,ld (C' Il :-; l)r,l 1l1l'diC'Vdl, qu L' (l igo ll1(1 soquiSI.lllll' IlIC es querida por 

el censurildo nbcdiL'IlIl', "c IC\ '.lnl ,l un Zl nu C'va f1cdz¡gógic,1 qu e niega su 
iln lecedt'llte CO 111 o :-; u ellCI11 ign, LI nU L'\ 'O sujt' IO L'd lI l ,lllk es 1,1 ,1 1llocOllcicncia 

constilutiv,l de 1(1 bllrg Lll~s í ,l t~ 1l ,l~C l' Il S() , t'll e:\p,ln ~ i óJl , El h(1bilillltL' de lél 
ciud ad (13/1 1','\ en (111lt ;..!, lIu <1Iclll.1n ) ~l' ,1brL' L',ltllinu d esde ~ lI esn InJ¡ol'o en la 

fund~( i ó n llliSIll .l ti" l,lS f'rillll'r~5 ~ Id e~ s nll'di t'I '" k', tl l'"k e l s iglo VIII y 
IX d. l e. Ante el h'llllbre leud,ll Ji de ig les i,l , c lll/lJ'snb ( h"bit~llte de I ~ s 
ciud ades) in stélurz¡ un nuevo 1l1 undo, fruto de su 11',1b.ljo, ~i ll ,lntecedcn tes, 
s in herenc i ~s. y~ Ull R,lbel~i s ( 1-IRJ- 1553) lll,lnilies t,l 1,15 ," ~li r~ciones de I ~ 

burguesí;¡ renélcentistll en su ob r" Gn I'X(J}/llI(J el PI1/1lnSI'IIc1, rvl ()~ c! ,H il ITlen lc 

un lu ~n Luis Vives (1492/3- 15-l 0), , 'n 'u lalllu, .l obr.l DI' ri,,00I'Ii,,i.' (Dc I~ s 
discip l in~ s, 1 53 I rl, cri ti c~ la ~)ed,lg()gi.l .lIl te rior: " la currupc ión de tud,lS 
las artes, no CO IllO un,l l:l ta lid ad que se Ce b.lJ',l ell uno u o tru s,'clor de 1,1 
eru dición o d e la el! I tu ro , sin o lju e se e\¡l(erbú Cl/ltNio,", piH(l pcnl ici0 n y fui 11 (1 

de todo e l cuerpo"" . L,l ta rea de l hUIll,lIli " til bu rgués .. pa I'~ el prog reso de 1.1 
cu ltu ra (es la d e) ap li car I ~ ''I'íl;(1/ a luo escritos de los g r,lIlcle, ~utorps , m~ s 

que descansar perezos ilmclltc en 1" sola ,lLItorid"d ... No l's t ~ ta n agutil d a 
tod~v ía ni t~n d esjugadil la NnJllm/c:n que \,,1 110 dé a lu z COo,l se mej ,1I1te 
él los prinleros siglos" "h . Paril Vives, l~ 1 hn ri zlltlle de su pCd,l gÚg ic,l no dej<l 
de lener rela ción (1 1 hecho rcciente "dl' J\'l'llllll'tlI'SC ,1 1l1,lt'CS nUL'\ 'th, el 

tierras lluevas, (l csl re ll<ls nuevas nunCtl .ln les LUlllctnp li'H..l ,l'), , Cnn c~tüs 

prodig iosos desc ubrimientos abrióse a l lill,'je hUIll~1l0 tod o Su mundo"". 

Podemos ve r, ento nces, q ue la nu eva pedagóg ica dice prillle ramente "O 
a la cultur~ preceden te (leudal rur~l ) s in todavia afi rlllar e l nuevo ho mbre 
(burgués imperi~I). Este momento negativo es el escepticismo d L' un 
Mont~ i gne (1533- 1592), por ejemplo" . El escep ti c is lllo, s in e lllbilrgo, ti elll' 
un~ doble dimens ió n, puede se r e l escep tic is lllo d e un Pirró ll, defin ido 
por I-lorkheime r (como enfermedad de la illteli genci~) , O de un Apo logis ta 
cr isti~no contra e l ImpL'rio rOIll ~no. En este segundu sentid o, e l escép tico 
nieg~ la verd~d de un mundo v igente ~Ii rm~ ndo lund~mentalmen t e un 
nu evo mundo (ya qu e toda negación inclu ye lund~lllen t ~ lme nte ulla 
ari rm~ción). Monta igne, como indica Anibal ['unce, es escéptico de l 
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mundo (eud~! en v is ta d e la ~(irm~c i ó n del hom bre bu rg ués e im perial. 
No se tra ta so lo de un escep tic is mo dominador, qu e pe rmite sob rev ivir 
en la irrac io nil lid ad tr~ nqui l a , inocent e y no ri esgosa. Po r e l contrario, 
su esce pti cis mo (u n s ig lo antes de Desca rlés) es críti ca a la ped agógica 
a ut o nt a n ~ (eud .11, noble, ccns uranlL' . Que ~ los nirios se les " proponga n 
di ve rsos jui c io;;: L~ I e lig ir.í s i puede, y s i no puede permanece rá en la dud a. 
Sólo los locos Slln ingen uos y resue ltos. Pon¡r/(' /lO /lI C/lOS I/I/C el snber, el dl/dnr 

cs ngrndn /lle (d ecía D.lIllL'). Pu es s i acoge I~ s op in io nes d e Xeno(onte o Pla tón 
en su propi o d iscu rso, no se r.i n miÍ s de e llos s ino qu e se riÍ n de l d iscipulo""'­
f\1on ltl ignc Jl l Ues (r.l l 'nl o n Cl'S un cs(ep li c is lno revo luciona ri o de tinte 

bu rg u c~ (t'l opri mido d e 1.1 I·:d.ld Med ia), Y,l que d uda de lo ten ido po r todos 
como ev id en ll' : 1.1 nrltur,l nll'diev.11 dec.1dcnte. Il oy, para ade la nta rnos en 
e l ti elll~)o , los fi lósofos 1 .1tino~me ri c.lIl os somos los escépti cos d e la fil osofía 
d e l "cen t ro", d ud ,llllos de sU va li dez I//liversnl , pero no p retend e remos como 
los esccpti cos hum.1nis tas y rena centis tas (co mienzo auto fo rmulado de l 
indi v idu .1 lismo burg ues como pu ed e verSL' en los es tudios d e l3urckha rdt 
y Somba rt) qu e nu es tro ho ri /.o nll' de comprens ión es la IIntl/mlezn, s ino qu e 
es un pro-yec to historieo de libe rac ión. 

No pe ns.1nl\\S seg uir uno po r uno los g randes pedagogos mod ernosN ', 

pero no podemp, dcjar de de tene rnos en e l que mayor influjo tu vo sobre 
Euro pa, )e.ln ).lCl lu L'S I.(ousseau ( 1712- 1778). Nilda mejo r que cent ra rnos 
sobre 1.1 ob ra cumbre' J: llrik o de lo edl/cnciólI , impreso en París en 1762,,/ 
E nLlnc ill l110~ ;11 U .. HlliL'n 7o nll L'~ lr<1 sospecha en nu estra hernlt'néulica 
pedagúg ic.1 en un ni w l s illl ult ~ n e~ lll ent e e ró ti co- po lítico: los ped ~gogos 
mod e rnos nombr~dos, ~ nt e ,,1 Ju to ritari s lllo (cud al. proponen la Irbe rt ild 
de l ed ucando, li ber t"d de criti c.H, de dud ¡lr, de e leg ir. Es.l li ber tad 
pOS lul ~ da , concret.1I11ente, es el derecho que procla ma un hombre 
e llle rgen te: e l ¡II"SI" ;.- . 1'.1 ra poder edu car J I /¡ijo -lIirio-pl/c!>lo en e l IlLr e~'o 
Illundo es n ect'~(Hio negé-l r lél trad ición anteri or, med ieva l. D I ~h(l ~l eg.ac l o n 
de la IIlndre-cl/ltl/rn Iltlllll lnr IJ rea li za e l I'ndre-E,;tndo burgues, s rg :rr endo 
I~ línea de la pedagog ía ing lesa"'- El pasaje de la e ró ti ca il lil po lrtrea es 
continu ~: e l padre-Estado domina il la muje r-cultura po pular (a l cO I1~ rel1 zo 
fe ud a l). En e l mund o colon ia l e l padre se riÍ s imbo li zado por e l Estad o 



liMITES DE LA INTERPRETAC IÓN DIALÉCTICA DE LA PEDAGÓGICA 75 

neocolo ni a l, precepto r <l s ue ldo de l bt~d o imper iil l. La mad re to ta liza a 
su hijo; e ncu entra as í lil com pensac ión d e l va rón que la cons titu ye co mo 
objeto (la cu ltura populil r a m ama nta en s us s ímbo los il s u s h ijos y pretende 
preserva rlos d e l Es tado burg ués y su pcd ilgog la). Pero e l pild re- Es tado se 
inte rpo ne e ntre la m adre-cultu ra popular y e l hijo-ju ventud -pue blo . Nilce 
así la s itu ación edípi ca: o dio a l pad re-Es tado burocrá ti co. Lil supe rac ión 
del ed ipo-pedagógico se reil li za por la negac ión de la mild re-cultura prop ia 
y por aceptación e id e nt i fi cación d e l padre-Es t,)d o . El hijo-p ueb lo, a l nega r 
su madre-culturil po p u la r, qu edil hu é rfa no (elite o rfanal co mo lo he mos 
lla mado) a di s pos ición d e l pMlre-Estado que se e nmasca ra detrás del ros tro 
amigab le y severo d e l preceptor, e l es" IlInsi.-tral. El p receptor identifica su 
fa locracia es tata l con la " n a tur~leza " misma, es decir, e l hombre burgués 
qu e se re lac io na al cosm os en unil act itu d dc e xplo tabi lidad (eso es la 
natllraleza para el cap it ill: fu e nt e de riqueza por 1,) explotaCión) p retend e que 
el horizonte d e su mund o es 1" naturaleza uni versa l )' cierna. Los griegos 
di v inizaro n su cu ltura -c uando Sócrates hacía creer que 1;.5 respues t,)s por 
é l indu cidil s e ra n las ide.:s di llilln, -, mientras que los modernos id e nt iri can 
su cultl/ra b/lrgl/c,a con la IIl1tl/ralc:n (naturaleza q ue les s irve d e be névola 
opos ició n a la autoridad ne uró ti ca d e la cultur,) feudal medieval ). La 
natl/mleza, e l se r, e l fundament o o ntológ ico de la pedag óg ica mod e rn ,) 
quie re educar a un hijo-pueblo parti e nd o de la tabl/la ra,a (porque s i ti ene 
cond icionamien tos s u tarea educativa ti ene o pos iciones que di s tors iona n 
su praxis do m inadora ). El nillo-p ueb lo s in opos icio nes, sin famil i" qu e lo 
pred eterm ine, s in cultu ra po pu 1M qu e lo informe, s in mad re negada ni pad re 
opreso r, es un l'IIlélfallO, un " hijo de nadie" como nos decía e n la s imbóli ca 
Octav io Paz: e l Él/lilc. La su peración d e l ed ipo-pedagóg ico, identificación 
d el n iño-pueblo con e l padre-Es tado, es la repres ión del ni llo-pue blo, es 
d ecir, la dominación pedagógica que se eje rce sobre é l. De es ta manera el 
preceptor que reempla za a l padre"' cumple s u fun ció n como e m p leado d e l 
Estado burocrá ti co, q ue sus titu ye a la cultura po pu la r (fe udal e n Europa, 
pero la tinoamericana e ntre nosotros). La natl/raleza uni ve rsa l se id entifi ca 
así con la ideología burocráti ca impe rante q ue ma ta al hijo (filicidio qu e es 
plebicidio: muerte del pueblo). Vea mos es to e n Ro ussea u . 
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Nuestro fil ósofo es un genio, y como t~ 1 manifiesta revo l u c i onari~ s 

indicac iones para una nueva pedagógica. Nuest ra tarea aquí no pu ed e, s in 
e mbargo, limItarse a repe tir los va lo res tantas veces ya es tim ados en la obr~ 
qu e com e ntamos, s ino, como i<1tin o~me ri canos, s ugeriremos lo que nunca 
se h~ d ,cho desde e l "centro". En e fec to, Rousseau ind aga e l fund ~ mento 

on to lógico de su peda gógica, e l ho ri zonte qu e ju s tit'i c;lrA todo su di scurso: 
el ,el' de la pedag()g ica o la Ctl/ I/ -I'rcl/ .'iól/ I'cdn:-:ógicn del ,el'. Su fundam ento 
lo e nuncia a l co mi en zo de la obra: "Todo es bueno sa li endo d e las manos 
d e l Autor d e las co sas; todo degene ra en manos de l ho mbre""' . El se r, rec to, 
or ig inario, es la naturaleza (In I/n/I/re) . Pero, ¿qué e, la I/n/ I/rn le: n humana 
para Rou ssl':1U 7 En pr imL' r lu g :1r p(ld e lllOS cb rame nte ver su, contra ri os, 
porqu t.' l.' "edu G'\ciún nos eS in1p¡Hli dil por III n;llur ,ll ... ?;1 , por 11..1 .... hombres 
o plll' la s C(lS:1 S. FI (k sar ro llo in lc rl1 (l d e nue, Ir,I ' I,l cult ,hk, y ó rga nos es 
la ed uc"c i()n de b natura"'¡,l ¡ ... ¡DL' es ta s tres maner,lS de " ,h IC,'Ci,'lI1 , só lo 
lél de 1\1 Il éltur.?lleza 11('1 depende de nosolros"l' ~' . J\ dcm,is, la natu rillczt1 se 
opone ig ualmente a lo que podríamos ll amar cultura primiti va, porque 
"es necesar io no confundir e l es tado natural con e l es tad o s~ l vaje (l'é/n/ 
,nl/vnge), y po r otr~ parte, e l es tado n~tura l con e l est~do civ il (l 'é/nl civil) """ . 
El sa lvaje es só lo un p rimer modo de v ida c i v ili z~ da o civil , y s i es tA mejor 
para Rou ssea u que e l hombre ac tu a l no es f10rq ue sea " natu ral ", s ino por 
es tar al go m~ s cerca de b natu ra leza prís tina . Lo opues to, e l e nemi go, 
aq ucllo C(lntr" lo que Ro ussea u combate pedagóg icamente es e l "es tad o 
civ il ", lel culturel, "el CS lildo en el qu e se encuentran Zlctuélllnen le l (l~ cosas .. 

Los prejuicios, la a utoridad , la neces idad , e l ejemp lo, tod as las institu ciones 
soc iales e n 1,'5 qu e nos enconlra mos sume rgidos""' . Par~ nues tro auto r, 
pn to nces, la cultura o ci v ili zilc ión e ra una pr is ión: ¿Por qué? Po rque, por 
su experiencia concre ta e hi s tó ri ca, la cultura eu ropea med ieva l, feud,a l, 
no ble, d e I ~ cr is ti a ndild , era experimen tada como un cor,;el, como opreS lOn, 

(01110 rcpres iónux. 

Le IIn/l/rnlezn human ~ para Roussed u 5(ln " las di sposiciones pri~iti vas 
(di:'l,,,:,i/io/l:' J,ri/l,;/ivc,;) a las que hey que refe rir _todo""", no se trata solo de 
los hábi tos, ya que los hay adquiridos o netu rales''', SIIlO de I ~ espontaneIdad. 
"Dejadlo so lo en libertad, vedle obra r sin dec irl e nad~; conSIderad lo que 
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hará y cómo lo ha rá 1··.1 Él es atento, lige ro, d ispuesto; sus mov im ientos 
tienen la vivacidad de su edad 1 .. -1" 71 . Por el lo nues tro pensado r tiene una 
ilimi tilda confia nza, po rq ue "la naturilleza ti ene, par-il fo rt if-i car- el cuerpo y 
hace rlo crecer, med ios que no se los debe jamiÍs contrar iar""- Por otra parte, 
"en e l o rden na tural, los ho mbres son todos iguill es; su vocilción comú n es 
la de l estado h umil no 1 ... 1 Vivir es la profes ión que es necesario enseiiar [ ... ] 
Nuestro es tudio ve rdad ero es el de la condición humana "" . Por el contra ri o 
" la dependencia de los hombres crea el desorden, engendra el ma l, y es por 
ell a que el sellar y el s ie rvo se depravan mutu ,l mentc" -'. Esa I1nlllra (como lo 
conshtu ido biológ icamente, como las pu ls iones origi na riil s, C0l110 la tensión 
para devenir lo que se es po r na ci mient o: 1111111» cobr;l, subrq1ticiamente, fOMa 
Rousseau un sentido s in embargo ll eno de conten ido. Aqui o al li lo deja ver. 

Leyendo ob licuamente el ÉI1Jilc vemos, po r ejemplo, que se tiene 
p re fe rencia po r los n illos ca mpes inos a los que se o pone el ni llo mimado y 
defo rmado d e la ciudad"; al mismo ti empo <~ criti ca lil mo li cie y es tup idez 
de la v ida de pa lac io '/>. Pero, al fin , se inclinil po r e l mund o burgués­
ind ust ri al ya que " lo que miÍs se aproxima il l e,tddo de mtu ril leza es el 
trabajo manu a l: de todas las cond ic iones, la más independ iente de la fo rtun il 
y de los hom bres es la de l artesa no. El ilI"tesa no depende de su trabil jo; es 
lib re""- Pero, además, la libe rtad de v iv ir debe conocer un a reg la primera: 
"De inmed iatoque e l Em il io aprenda loqu e es lil v id a, mi pri mera ocupación 
se rá la de enseña rl e a conservarla. Se fían mu chos del orden actua l de la 
socied ad s in soñar q ue es te orden es o bjeto de revoluciones lnevitables y 
que es im pos ible p rever o p revenir lo qu e le acontece rá a vuestros hi jos. El 
g rande dev iene pequello, e l ri co pob re l ... ] Nos ap rox ima mos a un es tado 
de cri s is y a un s ig lo d e revolu ciones [ ... ] La naturilleza no hace n i príncipes, 
ni ri cos, ni g randes se lla res"". Este hombre pre parado para la col/lpelilioll, 
parti endo todos de l mismo pu nto, mues tra s in embilrgo sus p refe rencias: 
"M is muebles se rán s impl es como m is gus tos ... El juego no da en ve rdild 
di ve rtimento a l hombre rico [ ... ] Seré e l m ismo en mi vida p ri vad a como 
en e l comerc io d el mundo. Yo que rr ía que mi fo rtuna cree en todas pa rtes 
un clima p ro picio y qu e no haga sentir la des igua ld ad "?'. Poco a poco se 
va dibujando tod o e l ét/¡o,; bUJ"S/l é,;, pa ra e l que va s iendo educado Élllile, y 
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por ello ? ebe rematar su aprendizaje con un viaje po r Euro pa, delicia de la 
burgues la europea en ex pansión'"' 

Que en ~ I fond o, e n su fund amento, co mo hori zonte d e comprensión 
d e la pedagog,ca, la natura leza se confunde con e l mund o burgués, se 
deja ve r en aquel lo d e qu e "el po bre no ti ene neces id ad de ed ucación; su 
es tado es fo rzado y no podría tener otro; por e l contra ri o, la ed ucac ión 
que e l ri co rec ibe es la que menos le conviene a su es tado, para é l mismo 
y para la soc iedad [ ... 1 Por esta ra zón, no me enoja ría que ÉII/íle fuera ri co 
de nacimiento"". Se trata en tonces, de hecho, de mejorar la ed ucación 
de la burg uesía contra la educación tradic iona l del mundo feudal , noble, 
monárquico, ecles iá s ti co. Se niega la "cultura " imperante y se id entifi ca la 
"natural eza" co n lél naciente burguesía. 

Es po r e llo qu e "Él/lile es l orp/¡clill (E milio es huérfano)"" , porque debe 
cortar toda re lación con su madre-cultura para poder: se r ed uca do por e l 
pad re-Estado (e l de la Revo lu ción francesa, la revoluc ión burguesa que así 
lo entend ió al tomar a Rousseau como su fil óso fo prefe rid o) . La cuestión 
es clara y e l socio-ps icoa náli s is puede ay ud arnos en la hermenéutica de la 
confes ión rou sseauniana: "No importa que tenga pad re y mad re. Encargado 
de sus deberes me hago ca rgo [como preceptor] en e l ejercicio de sus 
derechos. El honrariÍ a sus padres, pero só lo me o bedecerá exclusivamente 
a mí. Es la primera, o mejor, la LlI1ica condic ión"". En este punto el con tra to 
erót ico y e l Cll lllrnlo ,oónl o po lítico se han hecho conlrala pedngúsícu. El 
Es tado, el Lev iathan de Hobbes, de lante del cua l e l ciudadano no ti ene 
de rechos porque los ha renu nciado en la uolllnlnd general, ese Estad o bu rgués 
se arroga ahora la educac ión de l hiJ O, ante e l cual la familia y la cultura 
popu lar nada tendrán qu e decir ni ensel1 ar. El preceptor (enmasca ramien to 
del padre-Estado po r intermed io de la burocracia magis tral ) ti ene en .su 
poder "para s iempre" a l hijo-pu eblo. El preceptor, el maes tro ocupa aSI el 
lu gar de los pad res, porque " la na turaleza lo prevé todo por la presenCia 
de l padre y madre; pero esa presencia puede comportar excesos, defectos, 
abu sos"", y po r e llo e l precepto r viene a suplir sus debilidades. AS I nace la 
" ins tituc ión pedagógica" moderna, la escue la del Estado burgues primero, 
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impe ria l d espués, neocolo nia [ s imu[t ~ nea mente, que ni ega [o a nte rio r ([a 
cultura feud a l) y op rime [o po pu[Jr ([a cultura popu [Jr en [a " pe rife ri a" : 
nuestra cultura di s- ti nta y en pMte au tóctona). 

La o nto logía pedagóg ica ro usseauniana ti ene as í categorías in te rpre­
ta ti vas ideo [óg ica;.; qu e enma SC<1ran [a rea [i di1d de mi1ne ra perfectamente 
disce rn ible. V.llg.l un,l represcntación pt1ra a Víl nZíl r 1<1 nla teri<1 d e nu es tro 

di scurso p' h terio r. 

Esquema 2 

OOONTOLOGiA PEDAGOGICA EGO MAG ISTRAL Y ENTE ORFANAl 

No· ser barbara, rudo 
(AI!eflllad pedagógIca) 

Rou sseau tiene co nciencií-1 de usa r céltegoríils hernlcnéuti célS al dl'c i rnos 

que "es necesa rio gene rali zar nu es tra visión y consideri1 r en nu es tro 
a lumno a [ ho mbre abst racto (nIJslrail) " " . Por e[ mi smo procedimiento 
abstracti vo, [a natura leza es e[ se r o el ho ri zonte pedagóg ico de com­
prensió n europeo-burg ués, e[ precep to r e[ yo constitu yente y educa ti vo en 
cuanto ta l, e[ curri culum de l É)})i!c (qu e se pued e segui r paso a paso en 
[os cinco li bros de la ob ra), e[ o rd en pi1r i1 ed uca r a [ hombre burg ués en la 
crea ti v idad, [a du reza, la audi1c ia, la se renidi1d, [a ho nrad ez, e tc., act itudes 
necesarias en e[ duro mund o de [a [() )})l'ctiIÍt))/ , q ue no depend e de noblezas 
heredadas s ino d e [a ca pacidad de l suje to operi1 nte . E[ crit erio abso luto es 
[a utilidad: "¿H are mos noso tros de l É)})ile un cabi1 [[ e ro e rrante [e l mund o 
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fe ud a l y ~oble], a rreglador de e ntue rtos, un pa lad ín ) ¿Se meterá en todo 
asu nto publi co, e nt re los mag is trados, los príncipes, se hariÍ acusador a nte 
los Jueces o abogado e n los tribun"I,',? No sé nada de e llo ... Él hariÍ todo lo 
qu e sa be que es Ii/i/ ... Nll hariÍ nad a más 'lue lo qu e e;, liti/.. "", 

La ped <1gogica es un '11"' 11 ,'111" .1,' 1" ontologí<1 de 1<1 modernidad. El 
sujeto cons titu yen'" ,', ,'11 l1uc, tro C<1 S0 el del padre, Estado imperial, el 
maes tro o prl'cl'ptur. b t,1 s ubjl'livirl:ld comprend e e l se r, e l pro-yecto del 
hombre l'UrOpl'C<, hurg ue". "" 'l1tr, ". U padre-Fstado-maes tro es e l c;.:o, 
e l punto d e ,11"'1"), el "d <",k dllllLle" se des plieg<1 el círculo del mundo 
peciilgógico, idL~nl( )~ i l' (), de dOlllin ,lción ge rontocr~tico sobre el ni ,io, la 
juventud , e l pU l' hll> . El ,'ducill1do, huérfano, me mor ia d e experiencias 
condu cida s hábilll1l'nte por cl f'rl'cepto r que debe ,,' r obedec ido, 'lu e tiene 
tudos los debe res v d e recho, d e ensellar (as í cumo el [ s tado de l cOII/m/u 

,,,cin! tiene tod os los dL'rechos y deberes d e gobernar), el edu cando e;, el 
"l)-ido o e nte e l1 se lla ble, edu cable, ci\ ' il iz<1bl e, europei zable (s i es coloni a), 
domes ti cable diríamos ca s i. Su subjetividad es obje ti\ 'ada ; s u mundo-o tro 
es ontihcad o, usa do, manipulado, con 1<1 pretens ión d e respetar s u libertad . 
Sólo se e\i ge que ,ca libre de condicionamientos (del padre-mad rL', famili a, 
cultura populM, l'le .), pero después se lo "conduce" (par<1 eso e" pnidn­
SOS'),) a l pro vecto pre-e \i s tcntc del educador. 

Es tas "c,ltegoría ," seriÍn usadil s po r todos 105 ped<1gogos e minentes 
d e la civ ili zación europeo- ru sa-america na. Si consideram os el penSilr de 

un Joh a nn Pcs talnzz i (1 7~ 6-1 827 ) , John Dewey (1859-1952) O de una Maria 
Montessori (1 8711 -1952), f'or nombrar tres ejemp los, nos encontr,Hemos con 
('1 1l1i snl0 1l1ecJni ::> 1l10 onl o1L')g i(o de lIJltl pedagogíél dominélctoril e ll nombre 
d e un proyec to nunca con tesado. El pri mero de e llos nos d ice que " "s í como 
veo crecer el árbol , veo crece r el ho mbre. Desde il nt es de s u na cimiento se 
eneuent r<1n e n el n illo los gérmenes de las di spos icio nes 'lue sedesarrollarán 
en él por el hecho mismo d e qu e vive"" ' .. Este espontaneismo 'lue ha y 'lue 
saber culti var ocult ará s iempre la re<1 1 Inte rvenclon d el pl ecepto l como 
ilgente " cti vi s illlo d e illt rOI/ceei,l/) d e l pro-yeclo v igente en su co tid lanidad ':. 
Es por e llo que Rou ssea u ti e ne t" ,lIo ap recIo por Robmson C lu soe, el 
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personaje de Diln iel de Foe, ),1 que "el medio mj s seguro pMa e leva rl o 
por sob re su ,; prej ui c io,; (a hlJ i /e) y o rdcnilr su ju icio 1 ... 1 es pon iéndo lo en 
ellugJr dc un hom bre ai s l"do (is,,¡, r·'''. De 1,1 mi ,; ma m,lJ1era, en <;LI f,1 mosil 
obra L 'nlltoeaIlCI1:lO/l(, /ld/e 5(11 (1/1' c/C /l ICl ll l7r i, MMí,1 Montess"r i dIce 'lIl e "es 
el m aestro e l queuea la melltedelni río I .. . J Es C'lmacs troel que tiene en sus 
milll OS el desiÍrro ll u de la inteligenL'i a ~ ' 1" cultur,1 de los ni llos"''''. El aporte 
de la investig" dora co ns is te en Illúltiples d escubrimi ent os de la ps icolog í;l 
experil11 L'nt(l 1 en Lu.1nto ,1 l(lS 111 ,1 !k ' I'c1S p ilrCl q u e l~l niiio ¡l p l"l'nd,l 1l1ejClr lo 
q ue se le ensell il , neg,)ndose de hecho 1,1 im~'(> r t anc i " d e la ~'u, ibil id "d de 
lél en seiic1n z~1 den tro de IZl cultur(1 ~l () PllL:lI · i tZ1 l l¿l llll, I.:n es te L¿l'.:-O. Pero el 
nlaesl ro, (01110 5;el11 prt', I1P sólo dl 'j (l e\ j-1Zl nd i r~e L1 S di SP()"" i( iplh's l1 ú tu rfl les 

de l n illo s ino que le 1I1Iro)'<,ct" " U prop i" cu ltur ,1 dl'"1ll1,ldor" , lOIllO 
puede verse en UIlJ rep rodu (c inn de un dict,ldo l'll un ,1 de Ll:-. obr,1:-' de 1.1 
nombrada f' edagoga: "DiLl ,1do. IL1 Ii<1 e, Il Uest r,l "mMI., p"trí,l. El rev dL' 
lté'tli él se 11('1111 ,1 Vittorill Fnl I11a IlUl,lc, su .1 1l gll :-' {(1 (OI1 ~or t c es 1:. gr(1c io'-.,] Elclll1 
d i Montencgro ''''' . ¡As l p,l S~ el pru-yec to pol ít ICO illlpc r" nle ,1 ta I i/ hllln I"IN1 

de l ente o rf,1I1al (e l nilío) por nwdi ilc io [l d e l burocrilta d e lall1-;t ,' ucci,m: el 
maes trol 

Pero ÉlJIi lc ~e r él tod¿1\' i¿1 nl ~l s c,1b¡dnl L~ll tl' dU ln indd o ('udndu le1 ¡n i) ,'!i,l 
socieda d pu liti cd y cultural sea identifi ca da con 1" ll a tur,l¡cL:l. C' 1[1 1,1 
"democracia" y 1" " libe r tad ". Esto;,u po ne u ll<1s u p¿r,lciúnd e l illd iv id ua lislllLl 
cerradon y un asumir ex p líc itamente la rea lidad socio-ind\lstri a l de 1,1 
burg ues ía9' . Por e llo la func ión d e la ped agog íil es ('s tudiar "el c,l mino (WIlI/) 
po r e l cual un g rupo social dirige sus mi embros inmadu ros (i ll llllntllrc) a su 
form a soc ia l propia"". Para De",e\ la " form a <;oc l<ll " ad ecu,1da es la de su 
país, de su cultu ra: la anglono r te"meri c,lI1~ . Defi nido el ser como pi pro­
yecte del sis tema imperan te, al hijo-nillo-ju \elltud -pu eblo se lo educilr~ 
para que " func io ne" (d e ahí e l fllncion"l i.,mo de es ta posición pedagógiCil) 
dentro de l orden vigente, totalidad ped agóg icil cer rada. Las instítu ciones 
burocrá ti cas educa ti vas y de comun icación de m asa ín troyecta rán 
científicamente (según la mejor ped agogía) la ideo logía do minad o ra . La 
cultura imperi a l e ilus trada se transfo rm a así en represora, tema qu e Freud 
estudió en su obra El mn/estnr CI"I In clllt ll ra" . Las instituciones pedagóg icas 



82 LA PEDAGÓGICA LATINOAMERICANA 

son las qu e pe rm ite n qu e " I ~ cu ltura domine la pe lig rosa inclinac ión 
agres iva d e l ind iViduo, d ebi lita nd o a éste, dcs~ rm <Í nd o l o y hac iéndolo 
v ig ilar po r una Ins tan c i~ a lojadil e n s u inte rior, como una g ua rni ción mi lit a r 
e n la C1 ud ild conqlll s tad il """ . Aunque d e lament ilr es to ser ía sopo rtable s i e l 
o rde n cultural alca nzado fu e ra e l mío, el nu est ro, e l que hemos procu rado 
to d os, a unque, es bum conocido, es ta "socied ad opu le nta " es cr itiGlda por 
lo s q ue la sufren e n e l "c('ntro""-. Pero las neoco l on i~ s debe n s uf rir ese 
orden cultura l impl? ri~l , es~ ped~gog ia domi nadora como lo aje no, lo qu e 
no es propi O, como lo qUl' se le impo ne con dob le ra zón: po r se r una cultu ra 
re preso ra t'n cu a nto t ~ 1 y por s ign ificil r un ~ o presión d e la cultura nac ional 
por pMlc de o tra n~ c i ón mj s pod e rosa (económi c~, pol íti ca y mili ta rmente 

hab lillldo). 

El CSl) JltaS/::'! rnl consti lu tiV t.) domillZldor, cu)'{l primera IcHeé1 comenzaron 

a cump lir los conqui s t ~do res de Amé ri cil desd e 1492, después de ha be rle 
fra c~sa do e n I ~s "c ru Lildas" e l in ten to de tener "disc ípulos" en el Medio 
O ri e nte, debe primeramenlc (Iu it~r su dig nidad cu ltural a los op ri midos . 
Así Gon7.a lo Ferl1~ndcz de Ov ied o (1478-1557) nos di ce: "questa gentes 
dest,ls Indi ,ls ~UJ1quc rilcion~les y dc lil misma es tirpe d e aquella S<lnc ta 
arGl é cOJllI'~lila de Noé, es ta ba n fechas irme/Olln/e" y bc,tin/c, con sus 
id oIZltrí(l~ y S;:lc rificios \' ccrcllloniZls itl(ern (l l e s/''¡~J Jl v élssi C0l110 tienen el 
c~sco grucsso (e l crjnc,;) tienen e l entendimiento be;t ia l e malinclinado""" 
O como ex p li cabc G inés de Sep,d vcda sobre los ind ios, al d ec ir que "e l tene r 
ciudZldes y (llgLln !lloLlo rac iol1ZlI de viv ir y alguna especie de comercio es 
cos~ a q Ul' b m isma n eces i d~d n~turill indu ce y só lo s irve para probcr que 
no son osos ni monos y qu e no ca recen totalme nte d e ra zón" "". El bárbaro 
es só lo un rud o , co mo un nirio que ha y qu e educa r, a l qu e ha y q ue darle el 

"don" de la civi li zac ión e uropea. 

Lo m <Í s tr iste es q ue la cu ltura neocoloni a l, dominad a, ti ene entre los 
"su yos" muchos qu e apla ud en el meca nismo pedagógico d el imperiO. 
Dom ingo I'a us tino Silrmi en to, en p leno s ig lo XIX,. nos di ce qu e ~n America 
la tina "se ve n a un ti e mpo d os Civil izaC iones di stintas en un mismo sue lo. 
un~ nac ie nte, que s in co noc imiento d e lo que tiene sobre su cabeza esta 
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remedando los esfuerzos ingenu os v I'''I'I/Inrc,' d e I~ Ed,1d Medi a; o tr~, qu e 
sin cu id ~ rse d e lo qu e tiene ~ ;.;us pies intenta rea li zM los l il ti mus resultad os 
de la civ ili zación eurufll'i1. (5e trata) de b lu cha entre 1.1 c iv ili zación europea 
y b bMbarie indígena, entre 1" inkli gencia y la mater i,l , lu cha im ponente 
en A m éri ca" '''', 5armiel1t o es p~ r le de u n ~ él i le, de u ni1l,1 ig,l rq u íi1 ilustrad a, 
de aquelb ~ Ia qu e se ref iere SMtre cua ndo dice q ue " 1,1 él ite europea oe 
dedicó él f(1bri cll r un.l él ile indígellZl [ ... J ESllS 1l1cn ti r.1S vivicntcs no lC'n íZln 
yél IlZld él que decir él sus her lll ,l nos"lo::,. 

H oy, la onlo log í~ pedagógici1 b urgues~- i mperi,ll no enserla só lo por las 
escueléls, po r l(lS Ulli vC l"sid,ldcs, sino que lo hilce ~util e ideolúgi Cilll1cn tc 

por 1l1edio de la c0 l1111n iclll-iún 111;1 5i\';1. N ucstros niil0s son CclUCéldos il 

través del Pato Dona ld, de las fll'1 ícu 1.15 de ("",-/J"II-', de 1,,,; historietas como 
Súperlll él n o 13,11 111(l n . En ell,l s nUl'slrZlS nueV,l '::' gener~)c ion ('s ilprendl'n que 

el va lo r su p remo se m ide el1 dól,lI"eo, que 1,1 linic,l mald,1d es el arrebat~r 
la p ro p ied ad p ri vad~, que la m~ne r ,l d e restablecer el "o rd c: n " \ ' iol ado por 
el " band id o" es la vit,lmcin irracion:11 del " mu ch:1ch o". Cuando todo esto 
cobrél!(l íi gu ro d e " p(l lo ruzú " (figur;l popul.lr ,1rgl'nlinJ de unJ rl'vistil ya 
ol1 tiguZl) lil él li enac ió n IIC'gZ'l (l su p,Ho\.is lllU: ¿Cu,inclo se h,l vi st tl qUl' un 
indio POSl',l ti eITil5 en 1,1 P,lLlgoni.1? ¿C uJnd u se hel visto qu c un indi() \ i\,l 

en Buenos A ires (0 111 0 LII , potent.1do"? "P~ toru /.LI no es sino un miel11bro 

de la o li garquía t e rr~ t e l1i l'nte disfra z:1do de indio si mf'~t i co, que fll"llll'ge al 
" av iva to" ( inte li gen c i ~ p r ;íc t ic~ per\'l~ rlid" o corrompida del mayordu mo 
del puerto en benefic io del imperio) elt' " Isidoro" . Todo en es t,l historia e, 
insullanle 'o,. 

Pod emos concluir cntonccs que "el huérfano" po r excelenc ia de I~ 
ped agógica d e la domin ac ió l1l1o es só lo ('1 Ili rio, sino ell1il10 de la perife r ia, 
el hu érfano c{) l o l1i~l , l1 eocoluni" I, L'I n1l'stil.ll 1,1t i l1oameric,1 I1 o al q ue le 
int royec tan :.:nlll (cultura imperia l) 1"'" lid,/"[' (l1alur:1lez,1 hu ma I1"). 

No puede en tonces ex t '-'1 11Jrnos, f'or todo lo vis to, que el alumno 
111éÍS crítico se" el uni versit .1rio, 1" juventud CJUL' es tu diil en los países 
subdesa r ro llados y op rim idos de la perife r ia, I.a iIlv~"IIIiI se tra nsforma 
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asi en un mom ento suprenlilml'nll' Ill cido dd mecil ni smo mundiill de 
la d ominación peda gÓg iGl . Si un ,lul or europeo se pregun til "¿ por qu é 
el adolescente focil li za sobre si lils tensiones de I;¡ re volu ción indu stri al 
y t~c no l óg i ca?"I(I·' nosotros no pod remos menos que preguntarnos: ¿por 
que el adolescente en los pil ises neoco loniales focil li zil sobre sí no só lo la 
revo lu ción industri il l y tecno lógicil , sino iguillmente la de lil li berac ión 
ll é1cion<11 y continent<1 1 Itl linOélllle ri Cl1 Jl(l , afri cíllli1 o as iáti Gl? Y la respu es ta 
no es difíc il dc' plilnkM. El "dolescente, lil ju ventud (de vein t icinco o treinta 
illlOS pilr;l " bajLl ), no 101', 1',' superil r lil scgundil cr isis del edipo, yil que el 
pildre-Es tildo (o ilutoridild sociil l) no Se le presentil como un " id eill del yo", 
sino COIllO un ildu ll o en cri sis, eOIllO un Est,ldo eo rrolllpid o y corruptor (sea 
el imperiill () el néoco lon iill , }'il que lee en los dii) r ios que Ii) e l A USil ocho 
millones de dólZlrés f'il ril eO ITolllf'er un gobi erno lalinoilmeri cano, qu e 
r:ord í1lenl0ri z,1 (1 los Jr{lbes co n la posibilidad de 1I11il guerra si él llll1Cntélll 

el fl recio del f1elnileo, o que nues l ros gobiernos no lienen Illejor Illilnera 
de cuntinu .. H que (lsL':-; in,lntlO o !orlur,l lld o i1 sus co nlr'Hios). El niiio (1 los 
cU;:llro o cinL'u (1ii(l~ puede ,ldllliril r (1 su p<ldre «11 menos por su IJllla rlO y 
fue rz,l fí sie,l ), y se icknlific,l co n él "sufwrilndo" el ed if'o. Enla ildolescencia 
y juventud no puede )'<1 iden l ifiGH sC' de ningun él mélnerél con él: no le 

Cjueclil sino 1,1 rebcli c'> 'l c,,"lre un Pild re y una socied "d Cjuc no le dil miÍs 
coní-i élI1ZZI. A cl cm¿Ís, su v iclél en el próximo futuro es incierta en CUCl nto él 1.1 
pos ibilidild de trilb,ljo. Se hil f1rod ucido unil pro letJri zación del es lud iallte 
universiLlrio y por ell o lil ju velltud en los paises del Tercer 1\'lu ndo es unil 
pri v ilegiild é1 concienciíl liberJdorLl' (l" . Por ell o tilmb icn es JsesinJdJ, como 
f1uede leerse il l comien!.o de esle ca pílulo VIII, ell ilconlecimielll os tilles 
co mo los de T lil iL'lolco. El fenómeno de la 1I11~l'n izqllierda es esenciil lnwnle 
pedilgóg ico (y po r el lo erót ico- po lítico), y en A méri ca lat in il todaviil 11 0 

se ha v islumbredo su ori g inalidild , Cjue poco tielle que ver con el m Ismo 
fellómeno en los países del "centro" . Esla (" Itil de ópti Cil en ildve~tlr leS 
d ifercnciils puede lleva r il lamentables y mutuos errores en los d iilgnos tlcos 

po l íti cos. 

Por Ltltimo debemos indica r que la filosofía del lenguaje en boga es 
tode el la ex pre~ i ó n de una tiluto logía pedilgógica: se hab la de " lo Mismo" il 
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los to t~ li z~dos n !, riori e n un s i s t e lll ~ d OI11 in ~ d()r. Es ta cues ti ó n 1,1 t r~ tare lll os 

reSUlll idil J11 cnte nl lÍs i.ldcléll1le l (ll, . 





§ 3. DESCRIPCIÓN M,ETA-FÍSICA 
DE LA PEDAGOGTCA 

Comencemos aho ra la supe rac ión de lil onto logía pedagóg ica de la 
dominac ión, descubri endo la ex te ri oridad de l hijo en un a pedilgógica d e 
la libe rac ión 'u" que es una nllli-I'cdns"xin de l s is tem il, y q ue contr il Hegel 
debe ría mos d efinirlil como "el ilrte de hace r al ho mbre no-i ns ta lado 
(1II1 sittlich)" "". 

La onto log ía pedilgógica es d om inac ión porque e l h ijo-discípulo es 
consid e rado como un ente en e l cUill hey que de positar conocimientos, 
actitudes, " lo Mi smo" qu e es el maes tro o p recq1to r. ESil dominación 
(fl echa b del CSqllCIlIn 2) incl uye a l h ijo dentro de le To ta lidad (flecha n del 
mismo esqu ema): se lo a lienil. En es te caso e l hijo -di sc ípul o es lo educable: 
el ed u cado es e l fruto , efecto de la CIlllsnlidnd edu cadora . Es unil cilusa lid ad 
ónti ca, que pro-duce illgo en algo. El I'm-d ucto (lo "condu cido" nlllc la 
vista o la razón que eVillLla e l resu ltedo) es un ild ulto form ildo, inform il do, 
constituid o según e l fundilment o o pro-Yl'C tO pedagógico: " lo Mismo" que 
e l pad re, maestro, s is temil yo es . Lil supe raci ón de la on to logía s ignifica 
ab rirse a un ámbito /I/tÍs nI/tÍ del "se r" pedilgógico imperante, v igente, pre­
ex is tente. Se tra ta de una meta- fí s icil. 

Los pro-genitores, los q ue generan nlSlliCII "delante", como lo hemos 
v isto en e l § 44 del cap ítulo ante ri o r, cUil ndo deciden dilr e l ser a l hijo se 
abren ante e l futu ro hi s tó ri co propia mente d icho, ante lo que ad-v iene como 
lo imposible, como lo qu e no es pos ibilidad desde mi y nues tro proyecto. El 
"ser" del hijo es renlidnd más allá del "ser" de la onto logía. El hijo es e l O tro: 
otro que los pro-genitores; desde siempre "otro". No puede se r posibilidad 
d e los pro-genito res porq ue no se fund a en e l pro-yec to de e llos s ino que 
los trasciend e. No se trata de la mera trascend encia aun onto lógica por 
la que alguien, como cent ro de su mundo y s iempre en " lo Mismo", se 
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v ueleil en dicho mund o co m-prendiend o el hori zonte il I ~ lu z del ser. Es la 
tr~scend en c i il me til - fí s i c~ propiilnlente dichél, y" qu e los progenit ores vil n 

lllas il lla d e su ser, de su pod er-ser, miÍs il ll iÍ de lil m,i s extrema posibilid ad 
d e su mundo: Vill1 h~s til oln> mund o, hilstil la constitu ción real de n/~IIICI/ 
"otro". Con respecto il l h ilo los p ro-genitores, porque no son n\eros 
progeni tores d e un iln i mil l o un ind iv id uo zoológico (dond e I ~ eS¡lccie es unil 
t otill i d~d irreb,lSil b le), no son prop iementc lil cnllsn, ni el hijo un p rodu cto 
O c(cclo; es hi jo, no l'S só lo llll ['lIle. Los pro-genit ores son pro-crciln tes. Con 
lél noción dc 1,,.tI-c/"c([cúí !/ indi clllll OS no un (le lo G1U Sél l sino un n1 0 m ento de 
jL>cIl ll rlirlnd. Con I~ pil lil bril " ft'cu ndidad " qu eremos sellil lilr lll l momento 
del se r hUlll<lll (l por el que se Ir<l scicnde J11e t.1 - físictl mentc cons titu yendo 
otro m u ndo, otro hombre, o mejo r: el O tro. Es un ~cto Illetil - fí sico (y no 
ónti co; no pudiendo f'ropiélmen te ser ilelO ontolt'lgico) por el qu e se quiere 
ind icilr b ebi smill S<'f',lreCión de lil in s t ~ ur ,lCi ó n de n/x"iell rlis-lilllo y no de 
n/so di~(creIlJc. Si el ","o' es l' l ,1m" r vil rón-mu je r enlil belleza de lél desnudez, 
si la ti/in es el ilmo r del herm,1I10-hermeno en el entusiil smo de lél il sambbl, 
el nXlÍl'c es e'ilct~mente cl ilmor por el O tro qu e l"dnl'íl1- lIo es r e~l . El Desco, 
que hem os lI~mildo "" mo r- ele-ju s t ic i ~" (en el § 1G de l cap it ulo 111 ), por lil 
J1nnrr de l que II() - (,~ todZl v íil es el (llllo r gr,üuito por exce lcncií1. El Cdr<l-{l ­

GHll del vllrón-nlu jer se trZl sciende en lo 1IIIl'(!¡) donde los al1lJ dos ven en el 
rostro del Otro, el O tro por exce l en c i ~: el hijo que tod ilV í~ no h~n proc reado. 
El C<H tl-()-c() rZl del herI1lZlno-hermZlno, el ciudadano-ciud adi1llo (lce pt<1 (11 

loven, 1" ju vl'ntud (no co mo g rupo ele jóvenes si no como lo que h~ ce del 
joven Inl: I~ jU "l'nili,bd, como co ntr~ ri ~ e I ~ senilidilel , por ejell1f,lo), acoge 
(11 di sc ípulo CO IllO quien concede cs pZlcio J lo qu e vendrzí desde 1ll<1 ~ tll lil 
del ser vigent e. 1.0 ciert o es que ,,1 hijo-nillo-d isc ipulono es nunCil un 1,'~lInl, 
ni un di-fercnll', ni un interl ocutor "e lil ,,/tura " . El hijo es disl ll llo desde su 

origen, él lg ui en nu evo, historiJ cscil lológ icé1, tllcs i~ni c(l. 

Lil ¡,nt crrridnrl o IlInlcrrridnd pueden ser jugildas como cilu sa li ded. En 
este c~so el hijo debe ser el pro-du eto el e lo dispuesto acerca ele su Vida, su 
CMrcra, su futuro: " lo M ismo". Latilinlirlnd no seríil así sino lil rclaclon que 
une el efecto ~ la C~US il , el respond er il lo pro-ducicl o en él, el. responder a 
Ill S cxpccti-lti vas pues tas en el ílccionar pedagóg ico <lue 111élS bien pílrec leril 
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domesticil c ió n, cond icionil m ien to ideo lóg ico, prepil ra ción fu nciona 1 
dentro del sistemil. Si lil patemidild y la matemidild son fecundidad en 
la gratuidad metil - física, el qu erer tener a o tro illguien, el Ot ro, para que 
afirme, confi rme y tril scienda el ilmor erót ico, ('n es te CilSO li1 filiill idad es 
libertad , liberación, respeto, novedild, histor iil il uténti cil. Cil usalidad-efecto 
es un ilccionar óntico fundildu ontológ icil mente; piltemidild-filiil l idad es 
un momento metil-físico tril nsonto lóg ico que constru ye lil novedild de lil 
pedagógicil. Si la ildmirilción e x t ~ ti ca il nte el rostro d~1 O tro (de la eróti cil 
o lil política) como presencic d e la il usenciil del mi ste ri o, es lil ex perienciil 
humana adu lta, la apertura ilnte el rostro ¡odnl'ín-llo del hijo deseildo, es el 
respeto an te lo ex tremadamente alterilt ivo. El h ijo que .'In-es es continuidild 
histó rica de los pro-genitores ell 1" trildici ón y el ri esgo (yen este sentido 
va rón y mujer son más illterilti vos en su pr imer encu entro), pero "il nte" 
(si va le la palabra) el hijo querido que fodnv/n - Ilo es el ,1 mor es nSIÍI'c, es lil 
pl enitud humilna en cua ll!o tal , es donde el hombre simplemente deseil 
diH la realidnd il l Otro; no dM una formil ,11 ('nt(' ( f1ro-duclo, in -formilción), 
sino la constitu ción illterati vil il alguien. I'ro-ducir, au n lil m~ s geni ell obril 
de arte, es ava nZé1 r un en te en el mundtl; pro-c]"l'llr es dejar se r otro n1uncto 

11 liCUO; es abri r desd e la pul sión illterdtivil suprema la posib il iebd de un 
tes tigo que desd e más all ,i del ser es paril siempre el jui cio del mundo. 

La pedagóg ica es esencialmen te lil bipolilrid "d metil-fisicil del CMil­
a-ca ra del que es nllfaior ill Otro, f't'rD como ante el que les es posterior 

siempre. El hijo, lo pro-creado por los padres (elprills) ('s lo qu e llega más 
lejos porque es más joven. Ex iste en tonces unil d iacroniil (una tempora 1 idad 
no coetánea o contemporánea) que es mu y diversa a la si ncronía de la 
erótica y la políti ca, y que las hace posibl es a ambas. La di scontinuidad de 
la temporalidad pedagógica es esenciillmente diacrón ica porque consiste, 
ju stamente, en la transmisión por transubstil nciac ión -como dice Lev in as'~¡­

del legado humano a lils nuevas generaciones: b juventud. Pero esa 
transmi sión no se efectú a por diferenciación generacional de u na identidild 
humana, sino que el legado es recog id o en su semCJilnza por lil distinción 
única, nu eVil, radical del joven hijo, d iscípu lo. La noción de Irndicióll quiere 
nega r la noción de pasiva repe tición, imitación, renlenl 0 ran ZJ. Lé1 tré1dición 
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es re-creación en su doble sentido: cre~ r de nu evo y fcsteiM ce leb rando 
el ilsum lr d esd e la n~d a (la l ibertad del hiJo) Ja histor ia ya constitu ida . 
Ese Ir pasa nd o d e exten ondad en exterio r idad , de t o ta li d~d a ~ I lerid~d 
d lsc~n~in~ilnlen te, CO ~110 ~'O l: s.i1 11 0S, h¿lCe de 1í:1 especie hUl1l(lll il lI Jlill'~ pec i ~ 
a n é-1 log lcil . 1I1l Zl espeCIe' hl stOrt Cil , no m erll l1le/1 ¡-e C' x-vOlu l i v.l \' di ,llécti c<l 
sino propi (] rncnte d is-vol ut iv,l y i1 n;décticil. ., ' 

Es po r ello que 1:1 pa le rnid~d - m~ le rn i d:1d no pu ede ocull ar su 
an ten on d,ld , su .. t rad ición, su Es t~d o-c u Itu r~ . El maest ro no es un preceptor 
asepllco, Id entl tlC,l du cun Il l, dioses o la natu r,lleza. El m,lestro es un Inl , de 
un se"o, un,] cd ~d d L'lermin ~ d a , un pu eb lo )' Est:1 do, un,l nación, una eI :1 se 
social. una éPOC,l d e 1,] humanidad, cun sus ductr inas y leorí,l s 1 ... 1 N o t iene 
ent onces d erec ho .] prL'sentMsc ~ n t e el discípulo como sí tu v i (' r ~ todos los 
derechos,)' espcc i,] lnll'n te el derecho sin límit e de hacerse obed ecer, com o 
el f' recep tor del El/ lile. 

I'o r o tra p.lr le, el h iju-d iscí pu lu no es hu érf,ll1u, ,1lInqu ese lo haV,l n ti icho. 
La ped ilgogía I' igente lu p retend e f'ill'a manipu larlo domestí cad,]lllcnlc. 
Pero no e$ i1~ í . " /J otro IlCll'.\ istc: til l es la fe rélc ion(lL lél iil Curilb!c creencia 
de la rilzón Idominad ora l hum~n il. Identi dad ~ realidad , COIll O si, :1 fin dc 
cuentil s, todo hub icríl de ser, <l bsolu t¡¡ y necesél riél lllentc, [{/lU y lo 11//:'11/0 

- 11 0S dice A nlonio rVlzlchildo, el grZlIl pt1Cl<l mctélfísico- . Pero el otro /lO se 
dej,l elilllinM; subsisiL', f1ersisiL'; es el hueso du ro de roer en que lil raZÓn 
se d ej il los di eniL's. A bel M ,l rt ín, con fe poé ticil , no men os humilnil que 
la fe rac ional , creíil ell el "I ro, en In e"' l/cinl Helcros ellcidnd del , cr, como si 
d ijéramos en 1:1 incurilb le olrednd qu e padece lo 11110""0. Estil form id ab le 
fo rmu lación fil osó fica d el poe ta nos ily ud a il expresar nues tro pensamien to: 
el h ijo, el O tro de la pedilgógica, e,ln n/¡í, de tod as mil nerilS y contril todas 
IZl s dOlll intlc ioncs pCc! <l gógictl s, conlrél lél s imperi é'des o neocolonildes, 
nac ionilles op resor,]s o de clilses dom inadoras, de la cu l tura ilu strada u 
o tr<1 s. El O tro, el hi jo, no il dmi te el ce rti ficado qu e procla ma su mu erte: 
se rebelil , se rebelilriÍ siempre, siempre hab riÍ Reformas de la Córdoba 
d el il ll0 18, o Cord obnos o Tl atelolcos d el allO 68. Querer el im inar el hijo 
otro es lo mismo qu e pretend er que es hu érfano. Sin antecedentes puede 
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~ s i g n ~ rsele I ~ c u o t ~ di- fer id ,l del si"ll'm,l: " lo Mismo" . De es t~ l11 ~ ne ra , 
el hijo la t ino ~ m e ri c i1 n u po r i1nt ll n om~si.l " no se po i i1 fi rm<l en t ~ nto q ue 
mest izo, sino como " bstr,lCciún : es un ho m bre. Se v uelve hiJO de la nad ~ . El 
em p ieza en si m ismo"I". Pero es ta imf1osib il id.1d es fruto de la ped~gog ia 
im peri al e il u s trad~ n <lc i on~L " l l ijo de n ~ di c" es el qu e no ti ene c u l tu r~ 

prop ia, ni cu.l lu ra popul ~ r " H ijo de n"d ie" es el qu e ha negado la madre 
por el padre y el pad re po r i1 lgui en q ue po r su f'ar te lo dom inó (su p~dre 
crio llo h~ sido i g u ~ lmen lc dominJdo). Ese " hi jo de n.ldie" es ex~d i1 l11 e nt e 

el Élll ilr qu e pu ede ser dom in,l dora mente l'duci1do. Pe ro no es as i. El hijo 
al11 ericZl Ilo ti ene por 1l1 Zld rcél[., illdi~l , II 1(1 criolla, (l l,) rnujL'r IJtinotll11cric(lllél, 
él ta cultura popul ,lr qu e cngendro en ~ lI seno la es tructure' 111<1 S rl'~is t C'n l C' 

él la opresión inlperi ¡d. TicIlL' ':ldC'IllJ::-' p,ld re: l' :c. hijo 11~l'~ in{ldo u op rinlido, 

del espaiiol qu e o lvidó su h ijo, del criollo humillado. Por ello es hijo de 
co loni zCldos y él 1l1i S Il lO coloni zíldo él tllL'di(l ~, porque el lo [,l rgu de su 

h istoria ti ene yo lllemori(l d C' mu chils libcr,lCiolll's, Illlllbién (l tlledí,l :;. 

Ni el p reeq1 to r es autúnomu o inClllldici(1Il,ldo, ni el hiJO Jo es por 
su pi.lrle. i\ nl bos ~on nlOlllcntu::-. de 1.1 ToLllid<ld, peru nllIlh)~ ;;¡)/1 r7ll11í~'III¡) 

tielll!,o Exfc/'io/'lnnd IIIc1n~I"ICO. E;;,l doble' di .l lec tic" ,lI1aledic,1 con,titul'l' 
lél il nti -pcd<lgóg icé-l O pedilgógi c(l de 1<1 libcl'ilCioll, ::-. itu<1ción cróti cilml'llk' 

a n J-edip i c~ y po liti c,lI11 l!n te po,-imperial, lilial \' pO f1ular (i1ntillil ciclil) \' 
an ti plebicidio). El Ci'l l'il-il-Ct:lI'.1 pelLlgógi co ll : , entonces, es el respeto por el 
O tro, sea és te h ijo o m aestro. Para el f1ro-genitor y miH'stro el Otro es el 
h ijo-discípulo: lo ,;ngmno anll' lo cual ningli n ,1I110r es suficiente, ningun~ 

es peran za exces i v~ , ning un a fe adecu.ld.1 . Para el hijo-pueblo el O tro es 
el p ro-geni to r y maes tro: 1" nI/ferio/', presencia ep i fenomenal crea dora 
orig inaria, a qu ien se debe el ser como rCi1lid.1d , v an te el cual el pagar 
la deuda es m eta- física menlt' im f1osiblc . i l .os pro-gen i to res o torgan el ser 
como d on' EJ nu evo no puede responder jamiÍs con la m isma moneda. Só lo 
le cil brá , en su díil, si es su deseo, volcilr nlll:'\'é-lll1entc la sobrei1b und il nciél 
en lél g réltui dad de lél pro-creZlc ión nllCVél, ~)ero di~-til/tn, IlUIlG l " la ll1iSOl él", 
siempre noved ad histó rici1 que imf1id c que el ci rculo del etem o reto m o 
on tológico v uelva a im pon ,~ r su fé r re.1 dominación en "el ser es, el no-ser 
no es" El hi jo III/C/ltl es 1,1 fáct ica mostración de 1,1 superac ión )' mu erte de 
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la ontología parmenídica o hege l i,ana, El pro-genitor y el maestro vicJ" es la 
~rese::C1a d ~ la ante l'lol'lda~ hl s t o l'l c~ qu e nos niega ser Robinson C rusoe, 
dIos Idola t l'l co, pretenslon pant elsta de d ominadora eterni dad, N i el 

preceptor ni el discípu lo son incondicionados, La incondicionalid ad es la 
fal sa manera desuperar el ed ipo y la domin ación po lít ico- pedagóg ica, ya que 
el padre se enmascara detrás d el asé ptico preceptor y del id ea l pedagógico 
d el Estado neoco lonlal [lbera L De hecho 1<1 iIlInX"l'nlri" repri me al hijo, I'CI'Il 

"ir! nrlverlir"c1o; e[ Estado d el "centro" y neoco [onia[, por mediación de lil 
cultul'a imperia l e ilu strad 'l , se id entifica a [a cultura uni versa l, a la cultura 
sin ll1 ¿ÍS , él I¡¡ !1 <1 IUr;¡!czll hUm il !1 tl, :-;/11 or7I1IÍtír cOl/cicl/cin criticn: es el imperi o 
de la id eo logía a trav,;, de la com unicac ión co lec t iva. 

Por el contrari o, e[ ~) il dre, que se prolonga en el preceptor y el Estado 
no tiene por qué int e r~lOll erse entre [a madre- h ijo, cultura popular-pueblo, 
si es que [a madre no h,l tota[i z,l do i! [ hi jo o [a cultura popular a[ pueblo. 
Pero, [o hemos v isto, tiende [a madre-cu ltura ~lO~)U [M a totali zarse en e[ 
hi jo-pueb lo cu,lndo l 'n [,1 re lac ión vM ón- mujer o htado-cu ltu ra populilr 
no se d i! [a sa ti sfacc ión deb id a, La mujer insa ti sfecha to tal iza a[ h ijo: e[ 
padre se siente desp lazildo; [a culturo popu[ilr totali za a[ pu eb lo: é [ Estado 
neoco loni a[ y o [ig,l rquico descubre su enemigo potencial o 'Ktua[ (el 
naciol1ill ismo popul ar de [i ber,lCión). La v iolencia represo ra del padre­
Estado so mete al nuevo ( hijo- ~)ueb l o) , pero al mi smo tiempo produce [a 
concienc ia moral cu lpable: porgue e[ hijo deseariÍ a su madre, así como 
e[ pueb lo d esea rá v iv ir su cultura popular ju zgada biÍrbara, inciv ilizada, 
analfabeta. La repres ión del amor-d e- justi cia hacia la propia exterioridad 
es [a v io lencia introyec tada por [a pedagóg ica en la conciencia serv il del 
domi nado (hijo-p ueblo), Si en ca mbi o el padre sa ti sface il [a madre como 
varón-mujer, para [o cual [a mujer debe haberse liberado (alcanza ndo en 
el cara-a-cara la plenitud de l orí\asmo histó ri co), [a mujer no totaliza al 
hijo, En es te caso el padre aparece a [a bipo laridadmamario-bu caI (ll1ildre­
h ijo/hija) como la Exteri oridad , co mo el Ot ro, como el pobre que Interpela 
d esd e miÍs a[lj del princip io de [a tota l ización: imp lora c~mo ll1~e~,t ro, 
como pro-fe ta que mues tra e[ ca mino futuro y gu e lI ilmaa [a vocaclon de 
alteridad , La sa[idil del LIIero, [él sil l ida del des tete, la sa lIda de la ca Sil pilra 
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el juego, I ~ esc u e l ~ , L' l t r~b~ j () , ~ l g u n,l s de I ~ s t ~n t~ s ,n/ida" d e I ~ To t ~ l id a d 

h~ c i ~ I ~ A lteri d,ld , ti enc ~ I p~ d re L'omo ,1 su " co n-d uctor ": peda-gogo 
(e l - qll e-dir i ge-~ I - ni ii o ) , De la m i sm ~ m,1I1er8, si el Estad o nu evo, social, 
posindu s tri ~ 1 y d emocriÍ t ico, el l i ber~ d o r , cllmple con el pro-yec to del 
pueb lo oprimid o, lo s~ t i s f~Cl~ en la Ju st icia SOC iid re~ l , I ~ c ll ltll r~ popular no 
to tél l i za r~ .11 rlleblo con10 pr inc ip io 0 PU l'sto .1 las institu ciones cOél cti vllS, 
rep reSOl"llS P \ Plld uctorcl s del Est¡¡do. Por el co ntrZl rio, seria I;¡ insti tución 
qu e ,crvir íll " 1111 d e qu e el p ueb lo cre/ c~ en lo que h,l recib id o, cn lo qu e es: 
su p ropia c llltllr~ dis-t int,l , la t i l1l),l meric,l n,l , h,l " l;l ,l hor,l en p ~ rt e o fmm id a 
y en mayor par te ,1LII1 ex teri'l rid ad intc rpcl ,lni<', 

El IÚ ll0, el O t ro, d ebe Sl'r l lll nllJ i-/: /II il.', " el hijo d l' t,,1e l inche", sí; l' l o rígen 
no d espres t i g i ~ sino el modo de ,l sl l111 i r lo, Hi jos de mad re ,1mer ind ian,l , 
Asid os él su carn e, 11111111 ,lnd o de 5 U:-; ~ l'll lb cntr.11l1 0S l'n 1(1 historiél , cn 1(1 

conti nu i d ~ d-d iscontinu a d e la tr,ld ici ó l1 , Nosomos huérf,lI1os, iS i m plcn1L'nlL' 
reCOnOZC{l lllOS nu estros hunlildc~ y rL'ale:-, orígenc:-;! A ~L·l11lldo J IlUestr.l 

1l1aclre reCOll ozca ll1 0~ a l1 uc~ tro p.ldrc, por lllU )' fll locri"Íti co )' des pótico 
que haya sido, O mejo r, ,1 nuestra ~ buel ,l )' abu elo, N uestros p~ dres miÍs 
bien han sido el pu eblo de I~ cr i s ti~ndad colon l,l l, 1,1 cr i o ll ~ que por su 
parl e tu vo nueva mente po r p,ldre a la oligdrquía Iwocoloni,l l: M,l rgMit'l Se 

transfo rmó en Mnrs n', Somos hijos oscuros de la s miÍrgenes de 1,) hi , torl,l, 
A cepta nd o nuest ro o ri gen pod remos ser el precepto r que necesit ,l el hiJO 
Ia tinoa me r ic~ no , Él, nues tro hijo, h ijo dé los que han ~ s u mid o su t r ~ um~, 
su op resión, que han sabido f1erd on,H ,1 11l" ,irl' )' pad re, lend riÍ 1" pr il1ler~ 

1l1adre IZl linoélll1 cricana qu e podd 111l1 .111"l.l nt\lrlo con IJ SUZl VC Ie'che de los 
símbo los de I ~ p ro pi ~ cu ltu r,l , El p,ldrL" 111L', ti w, h ijo de los conqui, tado rcs, 
de las () I i garq u í~ s y de las rebel iol1c, )' rCI'olu ciones ~lopu l a n>, es y~ el 
padre- Es t ~do que no se in lcrpone el1tre el hijo que bebe del seno m,l terno, 
Por el contrMio, los abra za ~ ambos y lo, l lel ,1,1 su rea li z~ c ió n plena el1 su 
p ropio y alterati vo c un: ~l l iJ1l i e n t o, 

L(l pedagógiGl meta-(ísic(l IZl llza su int ('rpe ]ilci() /l en élgónic(l esper<ln z(l, 

porque: 
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"A Igu ien m e es tiÍ esc u ch~nd o y no lo s,lben, 
pero ~qu e ll os qu e c~ nt () y que lo s~ben 
siguen n~c i end o y lIenMiÍn el mundo" '" 

L~ ped ~góg i c~ se ju egJ esen c i~ l mcnt e, en efec to, en IJ bipnl.nidJd 
pa l ~ b rJ-n ído, int erpe IJción-escucha, Jcog im ic' nto de la AlterilLld pJr" 
se rv ir J I O t ro como o tro. -Iódo esto en un ni ve l erótico y po lí ti co, porq ue 
"s i I ~ evo lu ciún d l' I ~ eultur;l ti ene tJn trascendent e ~na l ogi~ con 1" del 
ind ividuo.. Ine tll n.'\'l'r í.l tl Sllslt'IlCr que 1<1 lcnl íl li vZl de ITc)ll~ f('rir el 
P SiCOil l1 ,i li s is (l 1.1 comu nicLld Sl'rí<1 ¡'l Igo tl s í C0l110 U Il <1 pn tologítl de lil 5 

c0l11 uni cLl dcs cul tur<lles"II', (l un d i{lgnósti co cu ltllr<11 de lil Pil lologíi1: 
indi v idual. El pa s,'je dL'1 n ive l p ropia mente' cró t i co-f~lllil i ~r ,1 1 erót ico­
po lít ico lo d~ la prcsenc i,1 de una dob le s i tu ~ c i ón edípica: el l'rill/cr Edil'" de 
Itl niii ez el1 torno ,1 l o~ clIíltro (1 1105, y el :-:cSIII/{i {l /~ri;I'¡) desde 1<1 <1do]c,,>cC'nci(l.1 

I ~ juventud (d onde L'I p"d rL' e, " I mi""o tiempo " mi " p~d re y el h tado) . 

El h ijo está ,1I1í; pudo no L'St,H, porque si lll ple' lllen te no se lu quiso, 
porq ue se lo evitú sielllp rl" J' () porq ue se lo ,1ses inó en el .1borto. Pero 
d ej~ n do de I"do l's tO, No-n/-Ol ro-/'cdllsásicn (fi licid ios físicos), I~ ~'erl'e rs id~d 
pcdtlgóg iGl por ('\.(clencia, con ~ i de rell1os ]él relac ión: 

El llirlO quc ;¡C;¡b,l dc n;¡cer Ilo r;¡: es ~ u primer signo cUlllunic,lnte, '-. u 

p ri merJ pJ I ~b r~, aLII1 sin sentido pero y~ ges tu ~ 1 y f' ropedL;utic.1I1lL'n!c 
sign ifica n te. 1'1 saber escuchar IJ voz del O tro le hemos llamado la 
" conc iencia 1110 ral""". No h ~y ninguna pJ labra tan ind igente, de un pobre 
tan pobre, menesteroso, (Jito de t od~ seguridad, integ ridad, protC~ClO n , 

alimento, hos pit ~ l i (bd , qu e un ni ri o rec ién n~c id o. Por ello la po~ , c ,on del 
ni rio es b idi rl'cc i o n ~ l : "cn el miedo el ni¡'1O retrocede ante el obJcto que lo 
atenlori zcl , pero ret roccde ell rfi/'l'ccitÍ lI de qu ien consid cr<l su .~ro.t('cción; 
retrocede hncin el l11 .is fu ert e ... BUSC.l defensa, ay uda y pro tecCl on IU~110 al 
~ dulto que Il' pertenece bio lóg icJl11ente, es decir, jun to ~ I ~ l11 ~dre. r~1 es 

- . t , ,"'" Ex·,ste despu es de haber el com por t ~m i e nto de los pequ enLls prlllla c, . , , 
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sido parid os a la ex te rio ridild , un instinto espec ífico d e criptofilia (amor de 
protegerse en lo ocultu, como cuando e l niilo se cubre con las sábanas e l 
ros tro pa ra sentirse seguro en su cu na ), puls ión de totilli zación y il nhe lo de 
retorno a lil segurid ad intril ut e rinil . Es po r e llo qu e e l ins tinto de "as irse­
de-la-m adre" es e l prime ro y más ap remiante; en é l se conju ga e l tene r 
ca lo r, seguridad y protecc ión y a limento. As id o de manos, pies y boca a la 
madre (al pe laje de la Jl1 ildre p rimiti va y a sus senos al imenticios), e l ni ño 
se abre confiadamente a lil realid il d. 

Pero a l mi smo ti empo hay un instinto de búsqu eda, d e cur ios id ad , de 
separilción, de mig ración, de il utonomiil , pul s ión il lte riltivil qu e se d irige il 
lil constitu ción de un mundo p ro pio: las cxperi enciil s prim eras, e l juego, e l 
juego de l esco nd erse y re-apilrecer. En este momento e l pildre, como e l qu e 
no es tá tan ligado sex ualmente a l n illo juega su papel de he te rogeneidild 
pedagóg ica: es el O tro d e l niiio-mad re, e l miles tro de ex terio ridad e ró ti ca 
y po líticil. El preceptor, entonces, no debe interponerse entre la madre-hijo 
(y s i se " inte r-pone" es Clu e ya se han totali zado pe rversamente madre­
hijo, por insa ti sfacci ón d e la muje r-madre an te e l varón-padre), s ino q ue 
debe ava nZilrse como la exte rior idad inte rpelen te. Es en esa posición de 
libe rtad y servicio g ratuito (como e l que nada bu scil para s í), que pu ede 
escuchar la voz del hijo: "- iTengo hilmbre l" Hambre de se r, hambre de 
alimento, hambre de cultura, hilmbre de actuillided . Escuch ar le voz de l 
niI10-d iscípulo, e l Otro en la indi gencia , es e l deber primero de l maes tro. 

El Otro d e la pedagógica , el nil10-d iscípu lo en p ri mer lu gar, en su 
posición real, normal o anil-edipica , d ice lo qu e neces ita en su ex te rioridad, 
aquello a lo qu e ti ene de recho por sobre los de rechos que le as igna e l 
s istema, aCluello qu e es como su biogra fí a, sus proyec tos, sus esperanzas, 
sus anhelos. Saber escucher el di sc ípulo es poder ser maes tro; es sa ber 
inclinarse ante lo l/llevo; es tene r e l tCllln mismo del d iscurso prop ia mente 
pedagógico. El maestro no hab lará ni ace rca de los dioses preestabl ecidos 
ni sobre la nilturaleza (q ue de hecho es la cultura op reso ra del preceptor 
rousseauniano) qu e antecede a l a lumno. El auténti co maestro primero 
escuchará la pa lab ra objetante, provoca nte, interpe lil nte, aun insolente del 
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que quiere ser Otro. Sólo el qu e escucha en la paciencia, en el amor-de­
JustIcIa, es la esperanza del O tro como li berado, en la fe de su palabra. Só lo 
él podrá se r m aestro. 

El m aestro, d esde los nll/nlltn,; de los incas o los tlnllwtinc,; de los 
aztecas en A nléricél latin o, se inclin él con sag rada venertlción ante el 

nuevo, el d ébi l. Es po r ello qu e los primiti vos sabios eran al mismo 
tiempo observadores de la naturaleza, invent ores de las artes y cienc ias, 
m édicos y arqu itec tos, abogados y fi sca les de los tratados injustamente. 
Todas las pro fesiones las cumplía en las primeras ciudad es neolíticas el 
sacerd o te o el sabio. La ped agógica no es só lo la re lac ión maestro-d iscípu lo 
como hoy la ent end emos. l.a relación méd ico-en fe rmo, abogildo-c li en te, 
ingeniero -pob lación, ~1si'lu iatra/anill ista-a normal, period istil -Iec tor, il rt istil­
espectador, po lítico por profesión-co rre- lig ionari o, sacerdote-co municl ild, 
fil óso fo-no I1lósofo, etc. , etc. , son relilciones peclilgógica s. El médico, en su 
esenciil , es el m iles tro de la recuperilc ión el e lil sillu d . Ve remos qu e en la 
d ominación méd ica éste se arroga todo el silber )' " explota " al enfermo en 
su enfermed ad. En rea l id ad , debieril ir ensell ,lIldo al enfermo (y sobre todo 
al sano) a cv ilJr sus enfernl cdCldcs y él Sí:1bcr curílr lél s con su Pilrli cipilción 
acti va. El auténti co " profesional" (en su sentid o nob le y no en el " funcion,ll 
es tru cturali smo" ) hacé "pro fesión" de un , a Vi cio al nece, il ,lli o de su 
"sabe r " . Toda p rofesión es un saber " con-d ucir " a " lgui en haci" " Igo (d e la 
enfermedad a la salud -e lméd ico-, de la intempe rie a la caSil -el arquitecto -, 
de lil op ini ón cotidia na al sabe r meta-físico -el fi lósofo-, de lil nill ez ,11 estil do 
adu lto -el pildre, maestro-, de lil " anormill idad" a la " nol:malid ad " .-,e l 
psicoa nal ista-, cte.): desde lil indigencia il l estadodeilutonoml a, reil ll zilclon 
y il l ter idad. De esta milnera el padre con-du ce al h ijo a ser consigo mismo 

un igual, un mi embro d e la ciu dild , el Otro adu lto. 

El n priori de tod a pedagóg ica es el " esc u c h ar- I a-vo ~-del -di sc ipulo", 
su histo ri a IlIIcun, su rC/lclnt'itill , lo qu e porta lil generacron sin repellclon 
posib le, porqu e es ú nica. LI pad re liberador no el pild rt' edlplco, permite 

. - . l '" eI( l 'd' d ' l útero) se lecorteel cord on qu e el !lIno se;! Pilndo en 11 0 1"11,' " I ll(l , S('l I (. e . ' ... _ . ~ (l 

Ul11bilic,ll ( ~)r il11 e ra au tonoml a), slIf1ere 1,1 lilc tanclil po r el dl , lete, sil lg, 
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de 1i.1 C.1SZl hZlCil1 el juego y 1.1 l'-sc lIel.l, pero no desde e l proyec to p<1terno­

n1l1lL'rno si no Lk'sdL' el pru-yl'c lo fili,ll , 11ll'l~l - fí s i cu, que se h<l rl' ve l" do en e l 
~i!(,I/(i(J dd IIInt' . .;;/nl. 

En 1.1 (1dolescellci" , CU,llldo 1"" ~ucil'd,llk", prillliti\',lS incorpo rllban ppr 
el "r itu de in.icillción " ,ll jO\'L'Ill'1l l'l mund o) 1.1'- in .... litul·iones ,1d ultZlS, hoy 
un ,) " resu rrección del conflicto l'dípi cll" l l ~, purqul' 1,1 irrupcit'H) dellniti\'il 

lk 1" sl'\ u;,lilbd (l'llll1U flul sión ) l' ,c: ind e 1,1 irlenlit'ic:~ción c:u n l,1 fl"dre y la 
represión de] ,1111nr pUl" 1.1 1l111dr(' Si...' 111.1 11 iI iL · .... t.l l'\plícitlllllenll' . ]len} (lhor(l , 

l'nl;:) soc ied,ld l'lll. .. ri ~i..." indll stri,ll y hlll"lll'r,ltil',l , l']I{l\ 'l'n no plIl'd L' y,lIlHlli1 r 
( 01110 SU idC,l l ,11 " ~),lLire-f.1mili,l ·· ni ,11.1 .. duloridad -.... ul·j,11 " ~l UI\ llll' .1Illb,lS 

se k nl ,ln if il's l.ln con1U ill ~l'blir,h, l."UITU~)I<lSI inIllOri1!l'S (t'n l'speci(l l en el 

Est"dll 11 coc:o loni"I ), 1.,1 "' rl'bl'liún ¡ll\ 'l' nil "', 1" f'n'sl'nl'i~ d e un~ \'('rdildcr~ 
cl" se soc izll ellll'rgL'llll', lluev" (" I.l juvl'ntud " ), e~ un fl'IH'lIlh'nO pn)pin 

rlc b soc il'd ~d de c:onSlll11ll o¡'lllcnl" \' de 1,1 s ilu,lc:ión rlc opr,'si(lIl de la s 
neoco l o ni d~. 1,,1 jll\ ' ~ ' ntlld , ..... in " rittl dc inil'i,K ión " que rL'chllzll, se opone 
(11" idcnlih G1Ción Cl)1l l'l ¡l,ldrt' y 1.'1 F"'I .hio-hun .. H.: r.ílico, el " si s lL'IllJ". Po r 
olril pilrte, entre los jÓ Vl' lll':-' , ,1qU l'llus que tien l' I1 111,'1:-. ,1uIUCU!lcil'!lci.l de 

esLlS s ilu <lciunl'~ ~()Il lo~ q Ul' l'::..tudj ,lll. I \H c li p 110 l;~ l.' \tr,ülo qUl' "' l',l l'll 

los n)l.'di o~ L'stlldi.llllill ' ~ , l' :-, ¡11'Ci,llllll'nll' 1I11i\'L'r:-.ÍliHios, dondl' 1.1 cn !ic.l 

SUCi~ll nlLll:~s tr(l sus po~ ili \,(l:-, frulos, que 1.1 id entihcZlción I..'un 1,1 illltlSl ) 

I'nlris sc h ~h~ priÍcti cilnlCnle imposible"", A n te dio l'l ¡ladre-ed ipi co 
(rlominador de 1,1 m~d re l' Iili c ida ) pucde adllfll,lI' 1"5 s igu iente, 'lClitudcs 
pedilgógicil nlt'nle Ill l,l li ZcllL", ,1Iien,1I1Il'", d"I'lI' que 1,1 s ilu~ c i n n ,e " pudr~ "; 

lentJr de "f.:1 llil!i zJr" ,1 Iqs jóvenes; ¡llcrro ri l." rlos (on ,1ses in¡¡los y tOl"lur,J:-, ; 

su pr imir los miÍ s consc ientes (e n eSf'cci~lll1s eSludiantes), Todos es los lipu, 
dl~ fili cidio soc i<'11 se vuelven (oll lr,l ('1 miSllh) Példre (en esplxi<11 l'U.lllllll 

es ncoc:o lllniill), porqul' (' Iimin" I~ nl1\'l'd ,lli , 1,1 c:rilic.l, lil posibilid,lli de 1" 
li beraciún. Por su pZl rl e, el joven qUl.' no qUIere identific,lrse con su Pddre 
o es un I/ (lllorqui zil nte" (q ue no lien e juicio sob re los vlllol'l's pOpUI(1rL'S II 

li be rM), o un " Mc~is~nlc" (como los lIil'l'i",;), o dirccl<lmcnle un " fa sc i, I,, " 
(en cuyo caso llega a id cnlificarsc con s u ~lildre dominador ", por el 
contrario, bu scilu n pildre-domin~dor cn el Es lado porque é l mi smo cstaba 
en cr is is, en deb il id " rl , e n conlr"d ic:c ioncs), Dc cUillqu ier modo, lorlas és lil s 



98 
LA PEDAGÓGICA LATINOAMERICANA 

son m~ner~ s onlo l óg i (o-o prcsor~s de I ~ pedilgugíil rili c i d~ . FI hijo Il() puede 
exp restl rse. 

Por el (onlr<1r iu, l ' l Ill~es lro 'lue escuchil 1;1 vuz del joven, el [ Slildo 
qu e cd uCil ,1 su pueblu y ju ve lllud , debl' silber gUMlb r silencio por Ull 
Il empo, debe d C'IM 'lue cum~, I ,l lil ju ve lllud su respollsilb ili dild hi slúric,l. 
Los ~du ll os pron lo pil'11 S,11l que lodo es pueslo en peli gro: ell ve rd~d só lo 
el Tod" (<, mll " si"km,) represo r " l'S lo pueslo ell ~, cli gro. 1:1 pelig ro esl iÍ 
en el s i s lem~ rep resor I"ll''luc' él mi smo domilló il l pueb lo ( I ~ mildre) y 
por ello se in tcrpl"" (l ' llll'<' ~' ucblo y ju velllud) pJl'il rep rimir en el jo ven 
el ill110r ~ su PLIl'blll Ilbl'l'. 1': 11 l' l primer cd ipo el cils ligu del p,ldre b,lSló 
pJ rél rc p rirnir l ,l ,lIlH)r ,1:-.U 1ll .1d rl' . LJ11'1 segundo ed ipo se l".í y;¡ JlC'cL'silr iíl 1<1 
represión polil"¡.lJ y h,l ~t.l militen: <11 ju\'en no se lo pzlllllote<1 CO !11 0 (11 nirio, 
se lo Z'l Sl.' S in(1 en l z ei/'cl , en 1,1 ln rlur.l , e ll l'[ secues tro. Nu evo (ilicidio de] 

[ sl ild" 11é()cn l ()ll i~l. El p,ldre m,ll~ ill hijo purque iln les hil reprimi do il lil 

l11 ~dl'l' (1,1 cullul',) 1'"I'uI.1I'). FIII1;1l'sl ro, en cil mbi o, dcbe escuchilr lil VOl. de 
la ju ven l ud, "dl'j.nl,¡ :-' l 'r ", d.lrll' t il'lllf1(1, i,npu 1:-'<1 rl ,-\ (l 1(1 ¿¡ cción consl rucl i V,l . 

H¡¡Ce rlél aJ11í1r, Ir,lbd j¡H in[l'Il ':"> .lllll'nll.', '¡hot(l/' IJ sub reilbundClll ci,l gl'lll']"OSrl 

de su cnergí,l ('11 el serv icio ;)1 I'obre. !éso es lo CJUl' ell il <]uil'I'< ', I",ro el 
m;) eslro-don)in,ldor se lo im ~,id('. 

I'ero invirliendo ,)horil lils posicioncs, el l11 ill 'slro l', ,111<,r,) l'i CJue 
aporcce como el O lro. I-:n 1;1 Tol;1 l id'1d es l,; el di"'í ¡'I L1 o, ,,1 1111io, d joven, 
q u e no eS hu é r(illlo sino qUl' t il'llC' Ill Jd n.' y l'lIltur.l f)l'Plll ,l~·, pJdrc y 
[ slildo. Es il ho r,le l di scíl'LLl o el qUl' debe l "ClICh.n ,Llm,ll', l rn . 1·.ll11ileslm, 
siendo condu cido por 1;1 revel,lCiún del discípu lo, ¡oudo "'il lir " del slslem,1 
éln lig uo en e l que se e llcontrilbil ( J1101llL'n lo L'x iSll'rKi ,11 11//{1h;cllcn de 1.;:1 pr<lx L'> 

de l ilprendi z.l je (l ser l11il es lro)1 2(1; C0 J11pro lllL'liénd osL' por su pril X J ~. L'1l I .l~ 
ex i gen e i~ s inl erpela ntes de lil revt' l ~ción de l di sc ípulo es CJut' pudo SI I U ,11',,' 
en lil Ex l e ri o r id~d del se r, dd "s i s l e l11 ~". " Desde (u eril ", ilhoril SI, es el Olro 
de l d iscípu lo, y por ell o pu ede " hilblcr-deIJn le" (}Jro~relll í: prolelil ) PM,) 
ilnuncior J I mi smo discípu lo el Cil mino cr íli co desde su pr,opla rl'~lldild 
hil eiil su fuluro ilulenli co. El pild re- I ':s l~d o es maeslro ilu lenll co cU'lI1do 
C0 l110 el O lro CJu t' IJ IllJdre-hijo, c ultur~ popuIJr-j uventud-pu t'b lu v iene ~ 
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proponer lo l/l/fUI>, lo que f~lt~ ; como (ccunebdor, como pro-creador de un 
proceso nuevo, como crít ico qu e da continuidad a lo que e l hijo yn e;;. Lo 
que e l maes tro met~-ri s i co y e l Es tad o li ber~dor agregan a su hijo- pu eblo 
es e l sentido críti((l de lo qu e yn-,c-c". Al nillo, a la juventud, a l pueb lo le 
fnltn (s i no le faltara no se ría necesar ia la pedagóg ica: todos se rían adultos y 
cumplidos d esde e l or igen: no habría hi s to ri a) di sce rnir en lo qu e ya-tic/lcl/ 
entre lo que les ha introyectado e l s is lema (y no lo son s ino por a li enación) 
y lo qu e en rea lid ad son. El di sce rnimi en to entre l0l'cur que e l di scípulo­
pueblo " ti ene" (lo int royect~ d o que lo ni eg~ co mo I/I/CUO porqu e lo afirma 
solo como " lo Mis mo") y 1" /I/ejor qu e y~ "es" (pe ro que debe se r mu cho 
mejor todavía en su pod e r-se r) es lo que le entrega como don d esd e la 
Exter ioridad e l ve rdad e ro maes tro, e l pro-fct~. Di scernir entre lo ' lu C el 
opresor ha cons titu ido en el co lo ni zado como su m~scMa, y e l rostro bello del 
colonizado C0l110 au tóctono, otro, ¡TI os l r¿lr eSil di sl¡mci Cl, hace r élu to Vtl] o rllr 

la Alteridad es la tarea del m~estro . c.se m,1Cs tro 110 crec tél a e l "contr~to 
pedagógico" que e l precept o r propu so ,1 1 i:JlJilc (que debí~ obedecerl o en 
todo); ese maes tro cuenta y~ con lo que e l d is(ípulo es, cuenta ~dem ,i s con 
la madre, con la cu ltu ra popular, lanza a l hiJO, a 1,1 ju ventud , al f1ueb lo haci a 
lo que es, hacia lo qu e ama, hac ia lo que se le había o lv id ado por tant,,;; 
repres iones pe ro e ra é l mismo como único, como O tro . Lo qu e e l disl' íf1 11 lo 
ya es no es 1I11{l neutra ll 2lturillezJ (1(1 IIntllH' de I\oll sseau que enm,l SCcH il 1" 
cultura burguesa im pe rial ), s ino que es una hi stlll' ia nueva: el hijo di s -t illto, 
con ex igencias sag rada s, úll icas, cO llcre ta s. El hll é rf~no tielle exigencias 
" uni ve rsa les", " hu ma nas" (las de la culturil imperante de hccho s iempre); 
e l hijo ti ene ex igencias rea les, hi s tóri cas, individuales, intransfe ribl es (la 
de la cu ltura popular repr imida, la d e las relaciones maternas negadas, las 
propias com o ungido de tiempo orig inal ). 

Política mente la peda gógica la tinoamericana com ienza por acoge r la 
revelac ión del "ser latinoamericano", la voz II/1C,trn. A ll í comienza tambien 
la filosofía s i en ve rd ad es la " ped agógica ilna léc ti ca de la libe ración 
h istórica" . Se trata de l se r latinoa mer icano ' 2J del se r naciona l'22, d e la 
cu ltura, proyecto y ser de los grupos marg inados, de la ju ventud , de l nillo 
latinoa mericano (como e l gamín bogo tano) ... La "illlbolicn a l com ienzo de 
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los cuntro ú ltimos ca pítulos de esta 1~ licn quieren expresar In vo luntad del 
deja r hablar a nuestra Améri ca lat ina, voz en ve rd ad apagada, ronca por el 
sufrimien to, pero lI enn de espe ran zas .. 

El ni llo-pueblo, e l pobre de la pedagógica, no es un ellle "r(nlln/ ante un 
ex" IIIng i,; lrnl como nos ensei'ia la pedagogía vigente. El nillo-pu eblo es la 
Exter ior id ad (o lllnlln/: fu ente de l futuro, de In re- novación, de la vida dis­
tinta , de la a~i - ventura fnm iliar y política Alte ridad fontana l del mundo 
nu evo. 



§ 4. LA ECONOMiA PEDAGÓGICA 

La "ecOnÓmiGl" en e l ni ve l del cJl"e-a-cara pedagógica tiene un es ta tuto 
particular, único, mu y di s tinto a le "económice " de la e róti ca y politi ca. 
La proxill/idnd e ró ti ca y polít ica exigen ~1Ma su permanenc ia la lejnllin del 
trabajo econó mi co. En camb io, la !,!'milllldnd ~1edagóg ica es ya y al mismo 
ti empo IJ "econó mica", ya qu e la lejnl/in al com ien7.0 es e l pre-juego (en 
las ex pe ri enc ias primeras del oí r, ve r, sentir o lores, move r las manos, 
etc., d e l nillo rec ién nacido). Poco después le I<,¡nl/in se r~ e l pre-trabajo: e l 
ju ego, prime ra re lación ho mbre- n,ltur,lleze pero s in sentido pragm~ t ico; 

so lo preparación para la ~) ragmidad de le "económice" eró ticil o pol ítica. 
La proxill/idnd, e l cara-e-cere del hijo-medre en e l 111.1 mM, de los hijos­
padres en e l com er a lrededor de la mesa, en e l banquete o la fi es ta o en 
la ce leb ració n politica es al mi smo tiempo "cara-a -cara ", inmediatez. La 
clase, la ex pos ic ió n de l maes tro es ig u.1lmente cera-a-CMil y s in embargo 
es a l mismo ti empo a limento. Por ello le "econo mía pedagógica", que 
cOllli enza con el Cl linlen lil rse de t1!s11 iCIl en s us senus, lermi!lZl en el é.lpre nd c r 
a consumir e l último remedio ente le mu er te impostergabk del q ue v ive 
la pos-p rag mid ad de anciano jubiledo. La cesa, e l ves tido, el alimento, lils 
est ru cturas po líticas qu e el adulto elcan za con su trabajo, el nii;o-ju ventud 
lo tiene por e l don de sus pro-genitores (ya que la responsabil idad de da r 
e l se r en la gene rac ió n se continú a en le pedagóg ica como re-generac ión 
continu a e hi s tó rica). El a limento de l qu e mema no pudo nun ca merecer lo. 
En es te caso no hay pos te rgación del p lace r por e l trabajo, s ino más 
bien pos te rgac ión de l tra bajO por el plJce r del ju ego. Cons id eremos esta 
prob l enl ~ ti cél 1l1ás precisillllen le l21 . 

El arg umento más rotund o qu e ti ene la meta -fí s ico de lo olte ridad contra 
la o nto logía (o la re lació n econó mica hombre-no turoleza u hombre-luz 
como pos ició n primera) es que el hombre nace en e l ho mbre y su primera 
re lació n es con e l ho mbre y no con la na tur,lleza. Nacemos en el Lltero de 
nlSlfirn; nos íll imentZll110S de n!Xllic1/, o m~s fuerlen1 ente (l ún : comemos 
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(l lguien. L~l re l ~H:ión hijo-nl Zl dre L'~ 1;1 veritn ."; }Jrilllfl, L.l L'xpL'ri cnciZl nrig,i nllriil, 

En esle punlo no es l Jmos de ,lCu erd o con R" sco vsky, cuando 11<" dice 
que " el d esMrol lo ex tr,llIterino de los nl Jmifero, se iniciJ co n la f,be oril l­
cél nib(l lísti c(I en 1,1 CU Z1 1 el recién Il Zlc ioo se "limenlZl , lllCd i tlllt e IJ SU(c j(')J1 

de pJrll's corporJks dl' IJ m" dre" " '. En rl'J lidJd, liI relJción normJlno e~ 
Cñ llib;dísti cí1 en los (Il1ill1 ,l!cS y I1l l' Il {'~ en el hombre, ~e(l porqu e el instinto 

especí fi co illlpidc destruir.1 I n~ indi vidu os de 1(1 misl11¡¡ c~ pl'(iL' , ;-,Cíl porqu e 
('1 1(1 111 ;:H.in .. ', (n I1111 el O tro, se IJ l'\ p l' rinll'nl<1 ( 01110 ;¡ lgui en y no (0 111 0 (l Igo. 
El c(l llib(lli ~ J110 l' ''':; pcr\'l'rsid í1 d, s ilu ,ll'j (')J) L' ~qui 7 op.lr,lnoic<1 ; el alimen l(l rse 

d e 1(1 Il);¡d r(' l'S LlI1Zl rc l.l ciÚ!l ,1 I tL' r ;¡ ti v(l q U L' ,l ll11i ;-, l11o ti empo que ~e es tablece 

el GHl1 -l1-(\l r,1 en 1,1 intimid;¡d del .?Ib rl1 zo Sl' recibe e l ,1l imcnto (omo don. 

CJnibill i ~ n1o scrí,l sitUlH (1 l(l madre COInO (l Igo, COSél. ivl(llllél r en C,l111 bio es 

recibir de nlSlJiCII " Jlgo" suyo: liI leche, el ;lIinwnto. Verdild qu e elnil1() no 
pu ede di stingui r en I~ l'flOC,' d,'1 pauperiu (del na cimienl o al destl'i e) I~ 
diterenciJ en tre el F'1(l (1' 1' dd ,lbr,1I.0 pruteclor, 1.1 :-.cguridild ~ ' l'l cd lor del 

reg{lzo, L' I pl,l Cl'l' Llb i,l l dI..' 1,1 :-. uc( ión y 1..'1 (Unt ilLto con el PL'C!lO 1ll .1 IL't'no, 

el liquido lleno de gu,lo y de tibiJ Iclllpe rJlu r.1 que sus P"fl il,b ,icnlL'n . 
Sin eIl1b,lrgo, "L' c:-. t,í nlu)' lejo~ de 1(1 reducción del O tru (omu mero ente 

co mestible. 

En trl' los f1rimólles l'S el recién n,K id o el CJue bu sciI descsper"do, y sin 
al'Ud,l dl' 1.1 m"d rc, los ,,'nos alimen ticios"". En el hombre en c.lmbio la 
t ~ rc il pCd ,lgúhic<1 L' ~ innlediél l i1, po rqu e el nilio no tiene yi1. t<lll ,1Lti\'o ~l 
instinto de "~si rs (.·-de-IJ- mild re" (IJ que, por otra f' ilrte, no t lenl' )'" pelal" 
donde poder ~ s irse) y 1,1 mi , mJ Ill adre dcbcr,í lomilr lo y co loc,lr su bOG1 
en su peú lIl . En 1" inmed iatcz de la ¡,,,cn-I 'e:,;" no COIllOJ CCIOn c,1nlb" I"IICil 
totalizilda Sil lL) cpmo cUlllfl lilll iento de liI Illutua pulslon J lterJt,,·a (en el 
niiio bUSCJ ndo ~ Iilll en to - ca l o r . fl rotccción- .. . ; en la Ill ild re dilnd o illllllén lo­
ca lor-protecciún-a lllo r ... ) es qU l' se or ig inan, como su fuente prJlllCrJ:todJs 
Ii1s futurJs relilciünes del homb re-holllbre Y hOlllb re-nilturill cz". DJI I,lmo' 
CJu c por d is- tinción, y otra s por d i-ferenciJ, nilcen. de la inlllcdiil:Cl del 
"es tJr-IllJlllilndo" tod a liI hi stor iól , liI culturil , liI crotl ciI )' liI . polltl LJ (Ju n 
liI ilrCJ uco lóg icJ). 1:1 éxtJsis del "es til r mil lllJndo" es el ilrcalCO nuc!eo ~ e 
Totalidild -A l terid Jd. En el "cs tJr-lllillllando" no hJy espac Io o d lstilnLlil 
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s ino }mnill/irlnrl: I~ m~no est~ ~s id a del seno (ni jueg,' ni trabaja toda v ía), la 
boca suave y libe rada de mucha s fu ncillnes me nores (como e ntTe los ca ninos 
o rumiantes) permanece en el beso q ue a limen t ~ (ni g rit a, ni protes ta , n i 
declara su e ró ti co amor ni prociJ m~ e n e l ,igora), e l cue rpo re posa e n e l 
ca lo r (ca lor qu e no h,l ~'rodu cidll tlld,l\'í" comll fuego), los pies ine rmes 
d esca ns~ n (sin habL'r,e todavía I",rid() en el correr de infinitos caminos ). 
Todo e l hombre es u no l' indiferenc iado en el "es tM-Ill,llllando" toda v í". 
La pedagógica se rá, e\acl,l y l'reci S,'lll cnle, el saber inlenl.1rse e n la le¡nl/in; 
e l enseli.1r a ,1ba nd onM iJ 1".".lil/lirloc! qUL' pl en ifi ca como don recibido 
y no merecido para cs tru ctur.lr 1,1 le/ol/in qu e con'it ru )'e ~)or el trabajo la 
proxilllidad a hora me rL'cida. 

La mad re primat e cuida la ~,i,'1 ,kl hijo ("-;e n ·icio dérmico" le llama 
)-lernl .1nn) l::'t" y poco .1 poco 1.1 \ ' ~l l'!c"dnLlo p.1I"., l llle pU~d<l trep.lr, 

CO IUlllp i;¡rse, ~ i1Iti1r, c,lnlin;¡r y correr, todo esto, con Irccucncj(i , con infinil (l 
pt1cicncill. De )('1 1l1islll.l m,lllcr¡, [" m.ldrc ~)rim<ll(' .11t:jZl (1 SU!'> hijn~ p"ril 

cu nlp lir las eA igcllcios de )(1 vid.l y de L':-.l.l IllZlIlCI".' lo~ .llltnnunli ¿JI~~ . Oc 
lodélS In2lneri1 S )(1 ped .l góg ic,l prilll.ltc es 1l11l )' linlit(ldi1: 1.1 vid., instintivll 
pone pronto coto a sus pos ibilid"des. 

Por el contrr1rio, IZI pedZl~ógi('Zl llnt ropológ ic,l tiene ilimit(l d,l~ 

pos ibilidades. Es jus ti1 men te por el proceso 11,1m"do de soci,lli/,lCión qUL· 
los ill~tinlos son conducidos .1 1.1 videl en')li c.l hU111dl1 ,1 y polílic.l. Lil vid.l 
ins tinti va (que se s iltl,' en e l diencl'f.llo) dej" lu g,'" e la vida erót ico-po lí ti c,l 
propie mente hum a na (qu e se s itlla en el ce rebro): 1" evo luc ió n fil ogené ti c.1 
(la v id a de la especie) pos ibil it e la pedagógica C'n el nive l ontogené ti co (en la 
vid a d e cada homb re)"' . La adaptación alte rat iva de l ins tinto es apertu ri1 a l 
O tro como otro y supe ración de le to telidad prilllera. La educación cum ple 
es ta función d e ir di s- ting ui endo los d iversos mom entos delll'; c/co nrcnico 
del "eSl tl r-nllllnal1d o" con l'¡)cn - J1Jnl/o~ -II/·c~. 

Po r imit<lción a l comienzo y cesi domesti cac ión (que e l fran cés llemaría 
rlrc"ngc) las " manos" comienza n n JlIxnr dentro del es pac io ópticamente 
perceptible. Las manos d el primate deben asirse a l pe laje d e la mad re. Las 
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manos d e l niJ'lo humano est~n libres, te ni e nd o cildil d edo un cil mpo cor l i, ,,1 

pro p io , para com e n za r s u hi s to riil to dil v ía no-p rod ucti vil , S in l'mb,lI'g<l, ,'11 

e l ju ego (l a primera I('¡nl/ in) Vil ilPil lTc icnd o l' l //(lIl/ofn/Jcr, qU l' b"I ,lIl ,l" .1 , ,1 

á rbo l adop tó la p os ic i0n erec til)' po r étltimo hi zo f/(cs" con l'l 'lll ' " '" ,,,1,,,1 
(que por o tra p ilr te e s lillltnrfrc ,;i ll,/J,ilirn): el cu mie nzo de lil il1du ,I II ,' 

D e lél Ini s lllll !ll ane ra que Ií1S I1l llll0S dcjó?lIl el seno I11Cll e rn o, lil "b\ h ,1 

distingue su fun ción Zllinlcnliciél de lél signif-i ca ti víl o cO I11Unicil ti vCl. l.,l blll ,l 

hum a n a , q u e h ilce mi le nios hil d ejildo d e se r pill"ll' dl' un ins tinl o ag res il'" 

(co m o e l m o rdi sco d e l O uril ngout a n ), va Mticulilnd" t'i ICII ,'~/(n¡c, lil le ng u" 
Illa lerna, 1(1 pupul<lr. C UZl ndo ., lZ'l s sic\(' Sl' lll (l n<1 ~ , 1~) n) \ itll .ldi1rn ente la 
111éldre ti ene u n;) "di sllli nu ción de lél 1.1CLl Il1.' i Z'l"I -;1I "'l' prlldul· ... · l'\)1110 lIll(l 

fractu ra de la rl'l.lCi0n mildrc-hijo, d ejil ndo " l' '' pilCio'' P,lI',' 1" ilP,Hi,' i"lI' de l 

padre (q ue re nue va lils relil c i,"ll's con 1,) m ",ire), que ,lCl'kr" l'1 proceso 

pedilgóg ico a lll'r,ltivtl 

En tercer lu gél r, el nirio ll l'g ,H.l ,11 lnOlllent o en qUl' podLl lI ~.lr sus 

" pi es", p.l!" ;"! g ;:ll eZl r p rimero, P(lr.l (i'llll ill ar d (,S F'Ul~""'. 1=1 1''';I/(/(!!) fui/ leo crece 

y con é l el mU Ih.l{) dl~ 1 lli 110. Com ienz(1 ¡-¡ si b hÚ ..... q ll l'd,I \ dt ' ..... d lbrinlicllln 

de co ti d i ~lnil ~ ll{l\'l'dtldl' ..... que \,¡-¡ n ~)Ubl.llld () ...... tI h\lll/tl(lk dI ' 1"perienci,1:' 

crecientes. Lélfcjnl/II/ ..... l ' dl's,l rro ll <l y 1(1 }/ro.ri/llldlId dl 'l ··," .. .,1. 11 Ill.llll,l lldo" h.1 

dej(\ do lu gél r il CSP,ll'ilh l·,llLl vez !n eis élbier tp .... , . 1'...,lrll\ 1t1l,ldp:. que cUilndp 

lleguen (l su 1l1 iD.,i nl ¡-¡ di :-. l.lllci,Kiún (los hCrlll,lIh l "" ,1\ 1111 11 1"") :-. ignif-icélr,í qUI' 

cs taréÍ n prcpélrZldus pél ra 1,1 1l1.í \ inl,l proxilllid .lli. \,1 \1111 0 l'ró lico dd v¡-¡n·lll ­

muje r a dultos y ed u cildos, 

Ca tea nd o podr,i c n cl'nckr e l tel el' isor ; (,lInin,)ndo trilnsf1 ondr.i l., 

pu erl J de IJ CélS(l y se inll'rn¡-¡réÍ cn GllllilHh (l:1 Illu.ndo ~c l Ir (lJ~~p(lI"k) , ,,1 

GH11pO, e l bZlrri o, 1;1 ciudt1d . /\ sus Ill Jnos 1Iq.!,.lr.11l objet os, Illlp rC~ I( )lll'''''' ,1 ..... U .... 

ojos, ruidos a s u s nídos de 1" sociedad llpule nt il, pueblo s ubd es,lI.,."II."I" 
u opr imid o, C rec ie nd o supl' rar~ el ed ipll identifi c~ nd ose con el p"dn ', ,\ " 
Il ega r<Í J I fin il manus de 1" "escueta ", 1<1 ins t il uc ió n pedagóg ic,' 1'01 ' 1' , ,' 

Desde la caS<1 (la e ró ti Cil p ed agóg ica ) has ta lil escue la y los n1\'d"" dl' 
comunicac ió n (Iil po líti cil pedilgóg ica), lil s cos tumbres (el .. 1I'tI<) l' 1,,, 
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ins tituciones (e l Es tad o) han id o fo rmando y al mi smo ti e mpo apresando 
a l niiío. En Amé ri ca latina , a l igual que en toda la "perife ri a" , la cues tión 
de la "económica " pedagógica debe s ituarse en un ni ve l polí ti co, porque 
las pres io nes de l s is tema imperial y los retrasos son tantos que es tarea 
esencia lmente políti ca la edu cación de l pueblo. De lo que se trata es de una 
crítica él las il/~;tit/lci(lllc~ !'l'dnsús icn:-; vigentes en las naciones dependientes, 
estru cturadas po r Es tados neocoloniales pob res. Parecie ra que e l fin de l 
"s is tema ped agóg ico" es el éx ito en la vidil. Pero " log rar éx ito en la escue la, 
en e l traba jo y en e l sexo es una combinación de la q ue só lo goza en Amér ica 
latina una mino ria que va dell a l5 %. En e ll a se encuentra n los triunfadores 
qu e se las saben ar reglar para mal1tene r el índ ice de sus en tradas por enci ma 
del pro medi o nac iona l; illli también l's t;in los llllicos qu e ti enen acceso al 
pod e r po lítico, quc lo usariÍn como ins trumento poderoso para favorecer il 
su es tirpe" " ' . 

Va lga una segund<1 i:1C! ;:HclCióll (und{lment(ll. LZI pc:tt7S(ÍS;co no debe 
s in embargo reducirse a 1,1 r"lilción escuela-alum no o a las inst ituciones 
cOlll únnlente 11 <1l11ildas pCd ilgÓgic<1 s. Ptlr<1 noso tros en todo este capíl-ulo 
la pedagógica abarca tod os los ,en'/eí"" (en su sentido soc io-político )' 
económico) ins titu cion,lles, que son esenciillmen te de tres tipos: educación, 
sil lud y b ienes tar " ' ; en es te último debe incluirse el confort de lil casa , la 
segurid il d de la vejez, el tr ilnspo rte, etcé te ra. 

El pasaje de b pedagógica doméstico-erótica del nifío a la pedagógica 
políti cil, s ignificil igua lmente dejar el ¡l/ex" por el npmuliznJc p lanificado, el 
estudio, la educilc ión en las ins ti tucioncs, s in ser trabajo económico todavía. 
La pedagogía eró tica di ce relilc ión al padre-mad re; la pedagog ía po líti ca 
ab re en ca mbio e l iÍmbi to del Es tado, las clases socia les, la cultura !lustrada y 
popu lar, la ciencia, la tecnología, los medios de comunicac ión co lectiva, etc. 
Es el pasa je de los ps íquico il lo socia l"'; es ape rtura a l espacio po lítico. 

Es en es te punto donde la cC,,"';lIlÍcn pedagógica adq uie re su sentido 
pleno. Se tra ta ahora de es tud iar la relac ión hombre-natu ral eza , como leJnllín 
del cara-a-ca ra, en lo que ll amaremos los "s is temas" pedagóg icos: "s istema 
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ed uca tivo", "sis tema d e sa lud ", "s is tema de confo rt", e tc. Es tos "s istemas" 
tienen su his to ri a, responden a cie rt as ex igencias e intereses, cumplen 
ciertos fin es, ti e nen mediaCIones concre tas opera ti vas, s ignifi ca n para las 
SOCiedades d e te rminad os co,;I",;. Se nos di ce q ue "en Améri ca la tina, sobre 
los que ing resan a las escue las pr imari as (yen cie rtos pa íses son só lo e l 20 % 
d e la poblac ión) menos d e l 27 'Yo ll ega a la secundari a y e l1 % ll egará a tene r 
un diplo ma uni ve rs itar io. Sin emba rgo, ningún gob ierno consagra menos 
de l 18 % de l presupu esto nac iona l pa ra la ed ucac ión y a lgunos superan 
aun e l 30 'Yo. El hecho es qu e los medios fin ancieros no les permitirá jamás 
pro mover la esco lar ida d ta l como la define la soc iedad indus tria l. Lo que 
cues ta anua lmen te un a lumno o es tudi ante en Es tados Un idos entre los 
d oce a ve int icua tro a iios es igua l a l PBN de mu chos lat inoamericanos en 
un período de dos a tres a lios. La escuela es demas iado cara para naciones 
que co nl icn Zó.111 a orglln izz¡rsc"1 1-1. 

La sospecha es la s iguiente: los "s is temas" de ed ucación, de sa lud , 
de defensa lega l (desde los tribunales a l i1bogi1do), de transporte, por 
nombrar a lg unos, cons tituyen To ta li dades q ue se autoabastecen y que 
hi1n llegado o n."lolo,. a aque l que dicen que s irven. Se trata de l hecho de 
que e l "sis tema " educa ti vo i1 li ena a l a lumno, e l de si1 lud enfe rm a al sano, 
e l de defensa de los derechos crei1 nu evos deberes y alcanza e l dictamen 
de inoce ncia tras ingentes gas tos (donde la jus ti cia para nada interesa por 
ú lt imo), el de transporte hace perd e r más ti empo para ll egar a donde uno 
se dir ige que en las a ld eas d e la C ri stiandad co lo nial. Estos "s is temas" que 
se autoa li men tan, se autorregulan e impiden que un lego ex tra lio ju zgue 
sus resultados (¿cómo un no-maes tro puede se r tribuna l de un concu rso 
e n e l mag is ter i07, ¿cómo un no-médico puede cr iticar e l ejercicio de la 
medicina7, ¿cómo un no-abogado se a treve rí a a dar un JUICIO sobre un caso 
penaJ7), se ar roga n dentro de una li turg ia sagrada y a lta mente sohst lcada 
e l de recho exclu sivo d e edu car a los que ing resa n a la SOC iedad pollt lca y 
de man tene rl os den tro de su fun ción en v id a aseg urada. 

Todas estas ins tituciones o "s is temas" deben ser desmontad os por la 

econó mica pedagóg ica. 
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En prilll e r l ug,~ r, se dl~bc tomM eler] concie ncie de llll ece ni s mo p rop io 
d e un 5is te m ,) que cs teb lece el monof'o lio (de 1" c nse lla nza , le s~ lu d , l' l 
tre nSf'o rle, c te.). El "s is teme " Sl' prete ndc e l único med io pedilgógico 
pi1r~ cUlll p lir s u finillid illi . I'or ello e limine tod os los s ubs is tc m es f'rc­
exis len tes y cl' ncomitan tes v, ,)(iem~ s, se l'CUpil de eni'lui lJr ll'dos los qUl' 
neceS{lr i.l ll1Cn le surgen p ,lr,l p,11i rl!" sus p ropiils limiL:1 cjon es. Tornclnu:-. 

un e jemp lo de lil b iologí,1 : el ,1I1tibi6tico, n1L'di,K iún quiminlerjpi ca I ~ n 

ab u s ivilmen te f'resente en ,,1 "s i, tellle de 1,1 ,,)Iud " edue l, eniquilil ,1 veees el 
génncn p(ll ógl'1l0, pero c linl il1 ':l ig ualm ente ulros suhsistelllll s ele gL' /"m cnes 

SUlll ilmen te neecsilr il's pere el equilibrio lit,)1 del II"mildo enferm o. (nn 
ell o el "s ish':-1l1Cl ,'l1tibiótico" SL' ,lrrohd vi l'\l:lusivL) derecho de CLl rél r 1,1 
en fCrml' i.."L,d , destru yend o tndo un nUllll'r(,) de utr()~ s istcm'ls "nll lurZll es", 

qu e prl'-L'\ ¡s ien ,1 t,l dosis " d 111 in 1:-. 1 1'.11.1.1 lIl' .1nl ibiúl il'U . Con L,llo el orgzlIlislllO 

qu ('Li .) p red isput'sto il lll 11l'h ,lS Illll'\ d ~ en 1 L'I"Jl1l'd (Id L'~ ¿ En ti óndL' ~L' t.:'ncuen t r.) 

el error dc un;¡ e)d n)in i~ tr,ll'i(")n i lTilcion,11 de I;¡ quimil)tl~ ril~,ia ? [n que n(J 

se tien e en CUL'nt ,1 qu e el mismo orgiln isn1o hUIll,1110 e..: Ye1, y antes qUl' 

1,1 n1L'di cin,) , LII1 l'Crdalkrl' "s is tema de sal ud " f' remed ie,)I, fund~n1L'nt" l. 

y qUl' h.lbri,l qUl' tener Inuy scriilmente en cuenl,1. De 1(1 111isI1lél ll)ilIlL'r,l , 

~,u r l'jel1) ~ll u, l'l "~ i s tl'n1,1 cduc;¡ ti \'o escoLlr" su po ne qu e el ni rio l'S UIl 

ignO r\ llltc tuL11, 11I11/i/0 /"f7~f7 (com o el qu inliutcrapcLrt,l SU~)O l le rgLlillml 'llll' 

que e l ellfermo c:-, Ull enfermo totJI: sin defens<ls propiil s qllL' hJbri,l ljlll' 

f'olenciar ), hu é rt "no, s in ni ngu n,) cul tur ,) (f1o rque la ("lt"ln 11('1',,1171 L'S 

v,1lorizada co mo inexis ten te). L ;) "escue la " se erroba il s i él deber s ub linlL' 
d e dilr toda la cu lturil elnirio (cl'mo el médico c ree dMl e tl'dil le sil lu d ,)1 
enfernl o) . Lo cie rt o es que con esto e lim inJ los subsistenlél s edu c,üi\'o...; , 

yil qu e anles e ra la f')Il1i1i,), el v iejo del p ucb lo o barril', e l cura l' 1,) tí,), los 
qu e ed ucaban il los nil'1Os. Fero no só lo se e limin a n ll's s ubs is te mas mjs 
bilratl' s, reeles, perfcLlamentl' ad ap t,)d os ,) 1,) I'ida co tidiiln il d e l educando, 
sino que se los criticll co mo SLl S enemigos (,-lsí corno el m éd ico en vez de 
ed ueM a ll's "cu ra nd e ros" s imfl leme ntc los pers ig u e com l' blas fem"s 
sh il lll il nes ). Cl' nelu s ión: e l "s is le m a" se vue lve car is il1ll', úni co, excl us ivo, 
y pi ~'u eb l o Sl' desentiend e de lil educació n d e ll's s uyos, lo que ild e más 
de eno rme irres ponsil bil id ,)d fomentada produ c irá u n il till d is tors ión e n 
la ed ucilción d e l "s is lel1l ')" que, de hccho, és lc no educilrj al niiio s ino 
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que lo a li ena ,r~ d E'n trodc u na cultura que no es 1.1 prop ia, sino lil que por 
In tereses poll t lcos, sOCia les, Ideológ icos y otros, lil burocraciil del "sistema 
ed ucat ivo" ha dispu es to cn ese momen to. 

Los "s istemas" se in ventan, se autoddincn, creccn y se auto defienden 
has til conve rtir::;c en un ciln cer que )',1 nildie puede ex tirpen . "U nica menlc 
d entro de ciertos límill.'s pu edc la t'ducilc ión adecuill' a la gente dentro de un 
ambi ente hecho por el homb re; m~s a ll ~ de estos límites se sitlia la escuela 
uu iv,.,."nl, el pabl' l l" n dl' hO" fl ila l, prisiones"'''. I.as escuelas primarias, 
secundMias, uni versid.1des, p;l gadas Ilo r todo el pueb lo de hecho (ya 
qu e la igu.lld .1 d iísic.l de ing rl'sM ocu lt a la des igua ldad de posibi l idad es 
Cd UCtltivé'ls)I"', ::,(l ll11 s~) di1s por li1 s oligilrquítlS, po r lilS burgucsíZlS n (lcioné1 l e~ 
y por los miembros dc 1.1 "culturZl ilu stréld(l" en nuestras !1 ,l ciones 

dependien lL's. J:I ", i, tl'ma" l'ntonces bendicia a algunos: a los )'a cultos 
y que nece, ilan 1.1 cultur.1 1'.11',1 seguir control,1ndo el POdl'r. Siendo el 
"s iste ITl (l" un<1 Tolt,lidlld in ~ trllm('nti11 posee un ( ie rlo llll'c.:1 nisll1o qUl' 

tOlll a .11 hOlllbrc entre sus géllTll S, por ello " 1;1 in \'l" ... tigilc ió n ful uri1 dl.'beríil 
CS l iH dirigicl.l L' 11 di rL'Ccit')11 0Pllt.':-. t(l ((l 1,1 ac tu lll i n\I L'~ ti g il c ión) ; ]],lrnL~1110 ... 1,1 
il/ lIc~ fisncioJ/ iI1i: 1{'rtido, 1 : ~ 1 .1 in v('~ li gélc i ún ti ene dos objet i \'os irnport.lntl''-,: 

d ,H líneils or ienl (lc!or;¡S p ZH .l c! e tL'cl íH ];¡ S (' t (l pa~ inci pientes de 1,1 lógica 

cri minall yo la llamaría 1.1 "'sien n¡, In ¡¡)¡nlinnn l de un instrumento; v di"' ll ilr 
instrumentos y sislema s quc 0f' tim icé l1 el equilibrio de la vida v con l' II0 
1l1i1\inlicell lil liberléld p(H.l lodos"l r . El "s istema edll cdli vo esco],lr" c:, uno 

de esos s i ~ t('nlil :-; Glllccrígcllos. 

La " inslilución product iva" llamada ¡"cllcla enlreg.1 al pLlblico J:¡ 

1l1crc¡¡ ndil " c!cnolllin .ldil cdllo](úill: el qu e "se 1(1 II ('\' (I pu cs t<l " es el nllllllllo. 

A nte las redes de la " indu stria del saber " f'ilI'cciera sin e mb.1r~o que su 
"consumidor ", el edu ca ndo, no es t~ del todo sali sfecho, como lo prul' bJn 
las re v uel tas estudiantiles en cincuenta pa ises en '1969, scglin in iormC' de 
la UNESCO. De todas maneras el sistema ed uca ti vo sigue cUlllpliendo 
su iinalidad: io rmJr ciudad,1 nos qu e puedan CUlllp l ir honestamenle las 
funciones qu e la soc ieda d les asigne en su Illomento. cu era de e<'\o n,1da 
es digno de ser ap rpndid o. 1:1 "s istema de la escolar id ad" es entonces algo 
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¡¡s í ('01110 e l " rit o de iniciilción " de 1,1 sociedil d sec ul ;H izilQél. El "certifi ca do" 

o el " diplom~ " s is nifi cd un .1 II~ v e p.lI·.l ocu p~ r un p ues to e n e l co n tro l d e l 
pod e r d e l s is te lll ,l. Lo he mos v is to en e l §], iJ ed ucil ció n mode rll ~ no fu e 
s ino e l s is te m il pMil " du cil r ,, 1 ho m b re burg ués, im~)e r iill O il u s trad o t'n 
b s co lonias . L~ " esco l~ri liJd " t ~ 1 co mo hoy se h" ins trume ntado e n tod a 
la " peri fe ria" (excq1 to C hina) no es s ino e l !1lod o co mo se il lie na a l h ijo 
de l pu ebl o p~ r il cnndic ion.l rl u en e l e/I/(" d e lil soc iedad q Ué' va s iend o 
constituidél por b s cIl1pre~<1 ~ nlullin.lc ion.l1cs, el illl)Jeri,1Iisll10 del dinero y 
!., v iole l1 L1 cO lllpl'kl1ci.l (l Illu erte. Fn J\ lll l~ r i (,l 1.11il1.1 1,1 "d esl'sco liHi z(l ción " 

es un,l ex igc nci ,l de rev isión 10 1,11 de l "~ i s l (, lll '" l'dU C.l li vo". 

Cu ~ ndo co ns idl' ra mos el Dec ret o Lev 19326 de l gob ierno peru"n o, d e 
1972, sC' nos dice qu e se I I\lL1 de "despert(lr l'n los ~)L' r u.1 nos 1.1 (o/lcicl/óa 
crítíca de lil propi.1 sil llilción ~ ', consigui entelll ente, illi ecu ,ldos p.l/"il suscil¿H 

en ellos IJ ju slcl pe r~ pec l iv¡l dl~ cunucim iento y ,1L\.'j(·ln que lo::. h.l gZl ilgen les 

p il r ticipilnte~ del pnx·l'so histúl"ico de c.1nct.: l..,cil)n d e l;¡s es tru((u r(lS 

de depend ellL' iil y d unlÍnill" ión y hOlnb rc: li bres co m p rull1t' li dos con el 

futuro de l p.lí s ... Un" educ.lC ión cO llluni tMi.1, ru nd.l(lJ en un.l C0l11Llnid"d 
ed u c~d o ril po r e l d iii logo y ~)or la f'ilI'tic if1 .lCiÓn r(',; polbablc""'. Pero 
ese 111ilg no p royec to lleccs itil o tros instrum en tos C'd U Cil li vo~ que [;¡ mer.1 

"escue la" -como lo h" " is to lél revo lución ch in" ,, 1 ha cer p.Hticip.H " 
tod., lil pobl() ción en t;¡reilS edu cclli \ 'il S. I\ n el lo "es llcceSilrio ::.upcrilr 1 .. 1 

concepción c.\"c!II:-:iunlllcllfc i':-:(olnr (h,¡ ~) I"o c(,so t.'d uc,l li vu, lil n ]i n1 it.ldil, 

r íg idil e in ild ecuildil , y d,lr cilbi d ,l il lIJ l ~)I(lll t (' <l m il'n to 1111l Chu ll1 ,is in tegr() I, 

reconoc iendo If15 püs ib il id ,ld l's de (JI }"(l:-: (17I/17fc~ ed lI c.1Ii \'os no menos efi cilcl'::' 

y no pOCil S VCCeS d e mil yur influjo qu e L.1 1':-.cue l.1, co mo so n 1.., f.J111 i1iil , los 
d isti n tos g rupos socia les y Ius lll cdi us l1lil :-.ivos d e L'o ll1 l1 n icación, po r ci( él r 

los n1 ás in1po rt() l1tes" I ~<l. Es neceS.l rin (CI"111 i 11 (1 r CU Il lil "e rél esco l¿H " ,'-1 L1 e ini ció 

la b urg ues íil moderna c u ropeil y qu e de lln ió Ro usseilu co n s u [¡nile"". Se 
tra ta d e un ve rd ade ro "s in dro me pedagógico" que h" y q ue sabe r s u pe rilr, 
e n es peciil l c n nu est ra A mé rica la tina, reg ió n pe rifé rica y de pe ndien tc, 
d onde la " esc u e l ~ " es el s is tcm il por el q ue se " Iien" ~ I mie m bro de la 
c ultur~ popul ilr y no se le h,lCc ilcced e r ~ la cul tu ra il us tr" d a (d ejil nd o en 
su s u b j e ti v id ~ d e l g us to a milrgo del fr.l c.lsO, pero, il l mi smo ti e mpo, la 
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conciencia cu lpab le de no ser " cu l lo" : se aeepla enlonces pasi vamenle el 
es tado de opresión popubr neoco lonia l). 

El " sislema edu cali vo" que emp ieza con la c,co/nri:nciól/ qu e es eliti sl a 
aunque sea ob li galo ri a y g raluita , eulm inil su lóg ica dominad ora con las 
1IIliversid ¡¡d es, I¡-¡ cicnci;l y lil tcc llol og íll y, por último y ex tensiVil ll1 ente, 

con los m ed ios de comunicac ión . 

" H él SI i1 (lIlOr,l , en !\ m é r icil ]Jtillil , ]il S uni versidad es élc tuélron 

principalmente com o ,' gentes de manlención de! o rd en instiluid o o, a lo 
m iÍ Aimo, de mode m izaeión refl eja de sus soc ied ades" ," . Ellas son el remale 
d e lil p ro fes ion" l iZ,lC illll funciona I isl il del ed ucand o en un,l sociedild qu e va 
hoc ia el con:-' Ulllo, 1.1 depen dl' l1 ci<1 Ill'ocolon i(1 1 extn.? 111il y el i.lp rend iZZl je de 1('1 
cullura im per ial a 11',1\" ;" ,h- sus g rupos nac ionalcs o li giÍrquicos. El sislemil 
político quc ilsegur,l ~ r í1 c i ils íll ,lP¡"Híl !O milit¡¡r l., protecc ión neoco loni il l, 
y por la e" pl ol il ciún econ.)micil prod uce el subdesilI" ro ll ll, logra con la 
uni versid ,ld b ,, 1 ien,lc il ll1 cu Ilu 1',11 de 1,1S naciones pe ri fé r ieas. Por ello e" un 

pel ig ro P<lr,' l 'l Imperi o la s f"cull ,ldes de cienci as hu mil nilS, espl'ci" l nlCnle 
de socio logítl ~ ' p~ iCll l ob í¡¡ , que pcrnú tl' ll tCll cr conciencij) (dlie, ' ('. En 
generil l podri " decirse qu e los coslos illlisimos pill"il A mér ieil lil li n,) ('n el 
so" lL'n imienlo de sus uni versid ,l cll's no d a frulos co rrespondien tl", porq ue 
no ,,~ h,lIl relo rmu lado en v isla del prop io proceso n,1( ionil l y socia l de 
libcril ción. 1.,1 " fu g<l de (l' rc bro~ " C~ 1I1l il m ín i lll (1 indicación de l'~pil nt oS¡¡~ 

con! rild iO.:: iolll'S. 

Por olr.l par le, el complejo cieneia- leCllo logi.l se encuenl rilcn siluación 
an~ log.l. U nil larga histori a colonial y neoeoloniill dej.l a i\mér icil lalin a en 
un a exlrem a depend encia de la ciencia y leenologiil del "cenl ro"'''. Pero, 
lo má s lamenlable, son los erro res epislemológ ieos qu e ""pld en ,1>; Ullllr 
p lena respon' .l bil id,)d en la po liti ca cicntific.l il los lllismos in \'l',t igadLH'" 
y lecnó logos. Osc"," V,lrsavsky ha lllostrild o la l .l lael,a. C] ue conslst,c en 
cree r en IJ "objet ivid(ld /llIiZlcr~nl " de IJS clenclils: tll.JIl ( I S I C~ ,0 m ,1lL'ml1 t lC í1, 

vil l id ez siem p re cond ieionad a por opci ones e(onolllleo- polll leilsque pas~,n 
desapercibidas a los cientifieos lali noa meri ea nos con gril n Irccuencla : 
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" La pé rd ida d e la ilu s ió n d esMrol lis la-c ienlifici s la pe rmile a ho ra que 
los m ás pol ili zados se planleen e l problema gene ra l d e la mi s ión d e la 
cie ncia en es la soc ied ad y lleg ucn a la conclu s ión d e qu e e lla cons is le e n 
particip<lr di rcc l,1 me n lc en el f1roCl'SO d e reempla zMla por o lra mejor ... Es 
ev id e nle que al declararse e n conlr,1 dcl s iste ma v igenle se aceplan lodos 
los inco n venien les d e los g rupos rebe ld es, en lodos los países y lo d as las 
épocas"''' . La respon sa bilid ad de los inte lec lual es, po r e llo, es toda vía 
mucho m ás acuc ia nt e qu e e n los p,1íses del "cenlro" , res ponsabili dad qu e 
para Es tados Unidos y Fu ropa han ind ic,1d o C ho msky y Marcuse' " , y'1 qu e 
la m ás sulil pero ap ri s io na nlC' dq1endcnc i,1 es 1.1 de 1<1 tecnologí,1, porque de 
es ta m<1n e ra se d o mina la b<1 sC' I,;cni ca mis m,1 de l d esarro ll o de 105 pu eblos 
d e la perife ria "". 

Pero e l "si s lema educa ti \ 'o" no lermina aquí, Sil10 qu e se flJ'Olon ga en lo 
que f1odríamos llamar la " uni vers i,bd del f1ueblo": los !11cd ios 11l ,1s ivos d e 
comunicación . Enl re ellos, l' 11 primer lu gilr, la r"dio (que Il egil a analfilbelos 
y hastél los mlÍs recón ditos lugJres lupog d:-icns y econón1icos), después 
la te lev is ió n (en crec imiento de oyen les en América la ti na) , pilJ'a seg uir 
po r los di arios, rev is ta s, li b ros, p ropag anda s, etc. Todo es te "s is te m,," 
de cOll1llnicac ión colectivil en nucstrcl AIl1t~ric l1 latinil depend iente 

pertenece de lllilnera directél (por el ,lcc ionilrio Ll n ico o principél1 de cierl(l:-. 

elllpreslls g igllntescos) o indirccLl s (por controlilr 1JS ¡¡gen(iJs de nOl ici<lS, 

propaga nda, e tc.) a los Fs t,1dos Unidos él1 su SO 'X .. I~o !11~ S g raV é no es el 
m anejo d e los ins trume ntos mismos, s ino la manif1ulación del "s índrome 
ideo lógico" d e fo nd o . En su esenciil el "s istema de comunicac ión" tiende 
a p ro mover l/JI I/ IC/'endo. La to ta li dJd de la pob lació n lat inoamerica na es 
v is ta (como e l Él/lÍlc) como u na Inll/lln rn,;n , s in cultura , ni a ntecedentes 
(hu é rfana )"''. Esa poblac ió n vacía de neces idades propias, ju s ta s, 
anter iores, culturó.1 1nlente 1¡¡t"ino,1Il1cricono 's, se 1él " tréltél " C0 l110 modelos 

propagand ís ti cos e lec lró nica mente fo rmu lados, y se le "crea" Ii! neces idi!d 
de consumir las me rcancíi! s que los países d e l "centro" produ cen. El 
"s índrome id eo lógico" ti ene un meca ni smo propio: en primer lug ar los 
"objetos" qu e se propo nen al conocimiento del observador (una gaseosa /'1, 

un cigi! rr il lo.Y, un pe rfume z) son neutra les, s in va lo ració n é ti ca ni po líti ca; 
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e l que los usa es más hom bre, más muje r, m~s mode rno, más be ll o. Pe ro, 
a l mismo ti empo, se va introyectando e l pro-yecto de l s is tema, po rq ue e l 
qu e es más mod erno ll ega a ga nar más en su em p leo o a conq u is lar la 
muje r m iÍ s belb (e l "es ta r-en-Ia-riqu eza" se im pone po r la p ro paga nd a). 
La colllpct ition como Llnica re lac ión y e l tri unfo de l m<Í s fu e rte (como en 
las pe lículas d e cow-boys, o hi s to ri etas como las d e Súpe rman o Ba tman), 
inoculan igu a lmente un Nilo" de v io lenciil y no d e ju sti cia. De esta mil ne ra 
la pob lil c ión dc"cn adquirir lo que se le propone a través de los medios 
y actitud ", qu e ,;e le im~lone n l,cdnS,·,sicn ll lclllc. Es ta "escue la de l pu ebl o" 
no es tél en I ll .1I1lb d e 10:-\ 111 tlCs tros, mi nister ios ni Es tZl dos neocoloniales, 

s ino que es propil' d ad de ~ I", n d es empresas mu lt inacionales a l se rvicio de 
liI cultura impe ri ,l l )' en co laborac ión con la cultura ilu stnda de las é li les 
neoco loni ,dcs. A nll"'il:-' L lIltur(l ~ cs l ~ 1l de 0(ucrd o en dcsquiciil r lél cu l tura 

po p ula r libe radora, n,1(io na l, nueva"" 

L , uJ 

ll lgldlf!ffa 

Alemania 

FranCia 

Argentma 

BraSil 

Colombia 

Esqu ema 3 

ESTRUC TU RAS DE GASTOS EN ACTIVIDAD ES CINTíF ICAS, 
TE CNOLÓGICAS EN ALGUNOS PAISES Y REGIONES 

DEL MUNDO (1962) 

I""~":" 
InverSión 

S,,,,,,",,,," I Sem,'''''' I """,,,,'a',, per caplla 
(dolalCs) 

- r------ I - .-

.. 3 117 o lU 93.0 

1.917 :V h:', 33.0 

1 11 0 14 61 20 20,0 

38 4B 14 23 O 
958 

39 64 34 

30 67 33 

12 "9 45 

0.7 
Amerlca lalma 200 

FUENTE: Cuadros 1,4 de Amllcar Herrera , C,lenclas y politica en 
America Latina , Sig lo XXI , BuenoS Aires, pp, 2629 

'/~ PNB 

3.1 

2? 

13 

1 5 

0.2 
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Adl'mj s lle- és te h ,, )' otm, ", i, km,os" 1,,'dnS¡ÍSiciJ, C0I110, po r ejemp lo, 
e l ",; i s t em~ dc ICl ' ,llud ", quc IlO el1"'11Cl el pu eblo ,1 SCln,lrSe y sobre 
todo prevcnirse de ltls l'nfernled.ld es, si no que " L1 ( tl los sínlon1il s de la 
cnfern1L'd,ld d e n1illH'ril v iolenl,l y un i L:-l\er.11: por 1.1 ci ru g iil n 1(1 qu in1iolerilpié'l, 
F lbt'll,l ,11 pucblu, t'01110 ]"\ OU SSC,lU en su rllli/t' , il que sl)lo el médico sabe 

de enfc rn1cdZld y (jUt' es necl's,lriu confiar cieg,1J11t'nle en su diilg nósti co, 

obedeced,' en todo )' no inkll tM comf1render s u MCCl no, f""''luC la pu ede 
Il ev(l r ,1 1.1 pt'ligrnsll <1clitLld del Cur.l11dl' ri smo, llH'dicinZl popular II ot ros 
tipos de hCL'hict'riils qlll' estlín rl'llidtl s CO I1 Id rdci o l1 ,)lidtld (il'ntífictl y el 

(Irte dc cu 1' ,11", Dl' es t" In ,'"t'r;1 "el ( ,lpil.-lli sIl10 del cnnucirnient o, inherente <11 
imperiélli sn10 profesion.ll , slIbyubJ .1 1;1 gen te en fo rm ol rrds irnpc rcep tibl e 

y e rectiv~ qu e los Jrm,lnw ntos o 1,1 S fin ,' 1' 7,lS intemacioll"les""", y, la que 
es 1l1Zts not(lblt, de 1<1 pcdJgogííl litú rgic.1 dl'l m éd ico, Ilcg{l (l hilcerse (ldO rZlr 

po r ~quel que domina y Irccu ellteml'll tc e~ f,l otCl. FIl e,k temil se podría 
cOllcluir que, " primero, la ,1tt' llCióll de 1.1 ,;"lud tiene menos impilcto sob re 
1,1 síl]ud qUL' 10 que gl' l1 l' 1',1 I ml...'nle ~l ' ""U~)OIl (>; q-'gllndu, COll1p,lr;.1d 'l CO I1 un 
cunjunto de \ ',1I"i,lb1c:-; :-;()( iU-,ll11b it'lll ,ll \.''''' dik l'l'l1 lt>, 1,1 ;1ll'llción ll1édiG1 

moderna tiene 1lll'1l0S ill1P,Kto ell Id s,l lud que Illu( h n~ de e~os fJctOfCS 

(alimentación, cuid"do, etc,); v terccro, y finalm elltc, dadil la dircccióll l'll 
1(1 cllo l nu t'stril soc icdJd cvo lu cíon{1 y lo~ impl~ rílti \'()s l'voluti\'os d en tro 

d e l s is tema de s,llucl mis mo,;, el1 el futuro lil " tenc ió ll médi cc1 t elldr~ JLIIl 

menos dl'Cto que e l que tielle Jho ra" " n, Sc trilta de la nlllcrtc de In nlcdicinl1, 
1,, 1 co mo ( O m t.:' nztl no h ZlCl~ rn,í s de do::, sig l o~, {1sí con10 L1 1I1l1l'rtc rft' In c~clI("n 
til l como se ((1I1trolil "ctu;llnll'nll'. 

Es necesZl ri o una nuev;¡ CSCUl.'I,l , Un¡l nue vZl ll1edicin(l, nu evos serv icios 

pilra un ho mbre oprimido, 1'<lI'J ello es 11eces,lrio prime ro demitificar la 
pcrlnsA\!.icn imperante, nlostrZlI' sus d csp ru ~) () rc i onad os cos tos e indicar un 

G1 1l1ino libe rlld or. 





§ 5. LA ETlCIDAD DEL PRO-YECTO PEDAGÓGICO 

La econó mica es la ¡e¡nllía Clu e med iMi za e l Caril-il-Cara; en la pedagógica 
el a limento, e l ves ti d o y la casa es don g ra tu ito de l Clu e g ra tuitamente di o 
el ser. Sin e mbargo, e l juego y el aprend izaje es una proto-ecolltÍlllicn, un 
pre-traba jo, la ~1 reparac i ón de l "se rvicio" o de la praxis de do mi nación. 
Es en e l ti empo d e la pedagóg ica donde se fo rman los operadores de la 
d ominac ió n, los do m inad os y los libe r.ldores. ¿De~1ende todo de los 
" métodos ped agóg icos" Cl ue se usen? No. Todo elepende en defini ti va ele l 
pro-yecto Clu e te nga un s istema peda góg ico. Sabemos Clue el pro-yecto es e l 
fundam ento o nto lógico, e l se r de una Totalidad dada (la tota lidad vigente) 
o futu ra (el p royec to de liberac ión) "'. S.l bemos también qu e 1" cticirlnrl es la 
re fe rencia me ta- fí s ica de l p ro- yecto a l Otro (mielll'ras que la mo ralidad es 
só lo la re lac ió n ó n tica de la conducta a la le y, sea vigen te o fu tura), de allí 
Clue hablar de la e ti c id ad de l provec to pedagógico s ignifica cons ide rilr si la 
meta de la ed ucac ió n es un negar al hijo-p ueblo o afi rmarlo en su propia 
ex ter io rid ad. Se trata d e ju zgar los p ro-yectos de los s is temas ped agógicos, 
e l fund amento d e los objetivos, los lilt illlOS fi nes de la edu c,lC ión. Por lo 
genera l los pedagogos y cien tífi cos en pedagogía son técnicos y has ta 
buróc ratas p lanifi cado res de la s med iac iones del sis tema pero nunca 
piensa n ni po nen en cues tión lo esencial: e l p ro-yec to ú lti mo de l sistema 
mism o. Es necesario tene r b ien en claro e l blanco de l inten to. En espec ial 
en Amé rica la tin a do nd e los s istemas v igen tes tienen como pro-yec to la 
cul tu ra im pe rial de l "centro" (casi exc lu s iva mente euro peo-no rtea me ricana 
y en un 3 % de nues tra poblac ión con c lara s influe nc ias rusas), y d ond e 
adem~s las é lites o ligárCl u icas ilu s tr adas con funden su pro pi o p ro-yecto 
ped agóg ico con e l el e l "centro", nega ndo, ( o mo Sa rm ien to, e l p ro-yecto de 
la cultura popu la r. El poeta nos anuncia Cl ue "con tra todos d eberás luchar 
y tu lucha será tri ste porCl ue pe l ea r~s contra una parte de tu prop ia sa ng re. 
Tu padre nunca te reconoce r~ , hijito prieto -clama la Ma linche a su hijo 
mestizo-; nunca ve rá en ti ¡Europa ¡ a su hijo, s ino a su escl avo; tú tend rás 
Clue hace rte reconocer en la orfnllliarl .. "'" 
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En este parág rafo, entonces, d eberl' I11Os proponer claras preci' ''lIl l '' 
acere;, dc Cle rt.1 S Il OClon C' s Illu y w~Hl d(l s pero co n(un dcn lt.' I1l L'ntc, 
confu ', l nw llt e. Se trat a d e las siguientes (ca da lIna d e las CLlales illlllll'e 
un pro-yedo C0 l110 su fund an1l'nt o): e/lll/ll'l7 i lll l'"r inl o pre tendid amc,; te 
" uni ver, al" , ( /11 1/11'(/ /I(/ ciol/nl (q ue no es idénti ca a po pu lar), c/ll//l m il/l .'llI7rin 

d e la élite neo-co llln iil l (qUl' no siempre es burgl esa pero sí oligiÍrq uica), 
ell l l llm ric I/tn.'n (qUl' es il l ien,llltl' V ullidi l11 ensiolla l tanto en el "cen tro" 
com o en la " periferi a") y ell l//lro )'"í"llnr' '' . 

La culturil imperia l, il ustr,lda y de masa (d olld e debe incluirse la 
cu l tura p ro lcta ri " como Il egati v idild ) SOIl momentos illternos del sistema 
inlperantc o 1(1 To tilli dCld ped.1 gógic<l dornin Zlnte. L<l cu ltura Il él cio!l<l ! 
aunq ue es eq uí \ 'OCil se tril ta de lIllil cil tego ría de importa ncia: puede ser 
la cultura d e u lla nación " dom ill;lclo r;¡ " o de ulla Ilacióll de la " periferi a" , 
de todas 111a ncras sirve de !11 cdi tlc ión, aunCJ ue contrad ictori él , pJra lél 
com p rensión de l nilcionali smo dc I ibcrac ión de los países subdesarro llad os. 
La cult'uril popul ar es, esenCiil ll11cll te, la noción cla ve ell la " pedagóg ica 
d e la l iberilción"; só lo il ell a t ielle CO l11 0 su fundil mento el proyecto de 
liberacióll , pro-yecto éti cil mellt e ju sto, humano, alterati vo. El h ijo, el n ií'io, 
en el hogar y ell la rc lil ción f1ildres-hijos, par ti cipa de estas cUltUI-., S. 

Por otra parte ex iste como veremos, un f'ro-yec to de to tal izaci ón del hijo, 
p ro-yecto de riolltillneitÍlI ética mente perverso qu e es la anticipación de l pro­
yec to peda góg ico imperi al (dond e el pad re dominador de su h ijo dom ina 
a los hijos d e o tros pa dres); )' ex iste también un pro-yec to de l ihemeitÍ lI del 
hijo, cuand o se lo deja ser el O tro qu e en rea lid ad nac ió (pos ición l iberadora 
del Estad o nu evo ant e el puebl o o fll' imid o, resf1etuoso de su al teridad). 
Descri biremos, como lo hemos hecho en todo este capítu lo, el ni ve l de la 
ped agóg ica c róti co-domésti ca al mismo tiempo qu e el de la pedagógica 
política, ten iend o en cuenta qu e es en este ultimo nive l dond e la cu:stlon 
cobra en A m éri ca latina significación más distinta, ya qu e la pedagogla y la 
psico logía evo lu ti va dan numerosas pau tas vá lidas analógica mente para el 

h ijo del "centro" y el de la " periferi a" . 
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Teng~mos p resent e e l e"'1'IL'IIIn 4 en 1" ex pos ición qu e s ig ue, tanto en 
es te parág rafo co mo en el próximo. 

Esq uema 4 

PRO-YECTOS PEDAGÓGICOS DE DOMINACiÓN Y LIBERACiÓN 
DIVERSOS NIVELES DE CULTURA y DE PRAX IS CULTURAL 

(Comparese es te esquema con los esq uemas 11 , § 30 Y 32, § 58). 

1: Tota li da d ped agoY IG'1 Imperial , A. "centro", (1 praxIS de d Onlln3CIOn 
cen tro - pe n fe rl a . b . pro-yeclo de dOnllnclón , 2 . Subtota l ldad 
p e dag ó gi ca p e rlr é r ica , B Oligarquía depend ient e C' praxis de 
subdo mln aclón intranaciona l dependie nte : e-o pueblo: e' lo opnmldo 
d el pu eblo; O el pueb lo como exterioridad, el. praxIs de liberación, 
e : pro-ye cto d e l ib eració n pedagóg ica. f interpe lación pedagógica 
desde la e xt eri o ri dad (E n el ámbit o pedagóg ico erotico-domestlco 
1: la fam ilia: A" el padre: 2 totaliz;¡ción mi'lterno-f llla l: B la madre , C_O" el hiJO; 
C: el hijo como oprimido; O el hijo como exterioridad) 

El pro-yecto I'cnns"sico F"cne ';CI' ne n'"l1illnciólI (b). Se tra ta de la com­
prensión de l se r hi s tó ri co, concre to, de l g rupo dominante (sea "cent ro", 
clase, padre, preceptor, e tc). En es te caso el hijo-puebl o es ed ucado en 
" lo M ismo" que e l s is tema ya es. Por e llo el pro-yeclo pedagógico de 
dominación s iempre es fr uto de v iolencia , de conquis ta, de repres ión de l 
O tro como otro. Po lítica mente es fruto de un anquilosa miento burocrát ico 
y de un envejec imiento de las es tr ucturas: la ge rontocrac ia ''' . Es un poco 
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lo que Speng le r lI ~maría "civ ili zac ió ll ", como fos ili zacióll de l proceso 
c re~dD r de la "cultura "' ''. La cultura v igente -as í la he mos defillid o e ll 
otra obr~' '''- es e l cOlljunl o o rgá lli co dc compo rt a m iell los ~)rcd l'iermilli1d (" 
por ~c til'ud es ((>11",,,) i1llte los ins lrlllllcllloo lecnológicos (c ivi li zacióll), 
cu yo momento teleo lóg ico es lá cons tiluido po r los vil lo res y símbolo, del 
g rupo fundado en un pro-j'eclo o lllo lógico, es decir, es lilos de v id;] quc 
se manifies tan e n las obras obje li v"s y Cjue Iransforma n e l ámbilo fí s ico­
llni nl tl l en UIl 111undo hu 1l1íl 11 o lt1Ci o, un 111undo culturill dominan te. Esta 

totnlidnd ope r~ nte de mediacillll l" s imból icas ",' iH'luilecto lli za desde el 
pro-yec to (/7 e n e l (,S'l/Il'I/ln -1). Cll mo l'S una cull ura "igel/te y a,l/I/il/¡¡I/tc es 
la qu e e l po der polílico imper" a J¡, lotalidaci cie la poblilción del s istema 
ciado. S i se Iral.l de lodo e l ,1mbilo geo ~)o líli co cknlro del cu,ll el imperio 
eje rce su prl'dominio cfecli\'o , dicha cull ura sl'r,í ill/I'erinl (1\ en el esq ll clI/n 
4). Esa cultura (il o \' <;e Ir.l l,l dl' la curopeo- ru,o-americana ) (A) se impolle 
('11 illl1bito p('rifL~ri(o y domin.l ,l ... i lil~ cullul"il '1 I1I1(1t ) lInll'~ de I() ~ F .... l(l do'l 

neoco lo n i" Ic's (llIlalid " d 2 del (' .''1 11 (' 11/ 11 ). FIl di cillh hlad os fll' riI0ri co, se 
o ri g inZl así lIll il L' s( i ~ i ó n. Por unll pllrt c ~ urge III cu lturJ irnit.Jti\ ',l , ,11ierhld (1 

y cu yo "cenl ro" es lá fUl'r", la cullura ill/stman (B) , quc por s u parte domill ,' 
a lo qu e podríamos ll amar wltl/m al' IIlnsa (C). La domillación l'S doble 
sobre es ta cu lluril de m,l sa, 1" hace e l "celltro" de mane ra direc l,' (11') (;] s í 
un progr"ma de Ickv is iún ell caste ll a ll o es prcparado en Miami), o ~)or 
mediación de 1;] 5 oligMquí"s Ile(lco lon ia les (c) Té ngilsc biellen cucnl ,'quc 1,1 
cultur i1 de Il1;]S,' S (C) no es 1" e\tc riorid;]d de b wlt/lm IJ(lIJ/llnr pro~)i " mcllil' 
dich;] (D), au nqu l' ;]mbas sca/l la cultura concrela del pueb lo (y;] que liclle 
valures, s ímbolos y comport;]mic/ltos del s isle ma int royectado -C- )' o tros 

qu e son di s-tintos -D-). 

Va lgan 10d i1vía d os illd icac io /lcs. En primer lu ga r, toda cul lur;] vigente 
(sea imper ial o ilu s trada neocolon ial ) ha s id o s ie mpre frulo de Ull ~)roceso 
creador popu lar. La cu Itu ra burguesa e uro peo-;]me n ca na es e l f rulo popu lar 
d e l bu rg ués e n su larga lu cha d e cas i mil a l105 contr~ el mund o leudal , ru ral 
y d e la cr is ti andad. La cullur;] oligúqui co- ilu strada es Ig ualnl: " te frulo del 
es fu e rzo popu lar de la cultura criol la, por elemplo, e ll Amem a latma, que 
se l ev~ntó cont ra I ~ burocrac i ~ hispá nica qu e monopo lr za ba el Ulll verso 
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simbólico ( t ~ks como los v irreves, oidllre's, de. , e n v i ~dos a sueldo desde 
Espa i;~). Posteriorm011 te, sin C';'bM)!,O, I~ crea t i v i d~d popu lar se esci nde y 
es ~ lIi d ond e ap~ rl'Cl~ la a"" l/u nci<Í/I CllIi"rnl "'lp.:ri~1 u ol ig iÍ rquica. Po r o tra 
p" rte, 1" culturé! oc lll ,lS;:l t'lll'l "cen tro" l'S tanto o 1l1;:lS dOlllinildora que en 
lél " periferi il ", yil qu e éstol ,11 menos tiene \;:¡ C'\pl'ricncié! de su exte ri o ri dad 

(O), mi entr~ s qu e b m,lS~ d.:¡ "centro" ha sido incl ui d~ en tot~ l id<ld dentr o 
del sistema cultu ra l i mpe r~nte. De allí qu e 1<1 rl'vo lu ción cullur"lm undial 
d ebe siempre parti r desde los oprimidns de 1,1 " pe rifcri~ ". 

Así com o el p~d re dnmin~ ~ su hilO en " lo Mismo" , ~ sí el Es t~d o dom ina 
~ su p ueblo; U110 lo sep~r~ de su mildn' , nt ro de su cultur" populilr como 
ex teri o rid ad. Por ell o 1.1 c ultur~ n" ci(l ,, ~1 d e la " periteri<l " (COIllO I~ f~llliliil 

oprinlid a, no lil de olig,;:í rqui ca dOll1in(ldo¡\l) \ ' i\'l~ unil con tr(ldin:ión prupi a 

a lo que llegel denomine ría 1.1 "soci.:dad civ il ""-, va qU I' por su lllig,uqui" 
1l1ir{l hacia lél cul turJ inlperi zd CO lllO 1.1 cullurJ "S Upl'ril)r ", "uni vCrStll ", 

la cu ~ 1 es di gna de ser conocida V v isi tad a (el turismo oli g,í rquico t ien.: 
com o meca a tUropil) ; otra mir" haei" su e\terio ri dild (O), hilc ia sus 
va lores d istintos, sus costulllbres or iginJrias (s us \'iiljes los reil1 iZ,lI"i1 
al Machu Pichu, a 1<1 Leg.:nd.lri,l Ti kal en C U<llelll<1 la o Ivl onl.: A lb,ín en 
O<1Xilca). En tre b il l ll'nilciún el.: 1.1 cu ltur.l ilustr~d " y la auknl ieidad lit' la 
cultu ra popular como .:, tl'r io ridad se .:ncuentr"l'i fruto amor tn y b,ls t.ll'd o 
ele la cultu ra ele m asa s, dc 1,1 'l ue ~lJrticip ,l tanto 1,1 l'lik "udl" " como el 
pueb lo p rop iamen te dicho. ES,l cUltU,." de maS;lS es la iric/ltirinall/¡jucr,nlo 
IIl1ívocn donde se ejerce todo d pode,. de los mée,lni smos pedagóg icos de la 
id eo logía rac i on ~ l ll1ente pl ~ nifi cad<l por los milnipuladores de la opinión 

pública' '' . 

La ideo log íil, till como nosotros quc rell10s describirla, y en esto 
tenemos concienciil de sepJr¡¡rnos de 1., inte rprctilción en bOgél t es 1(1 
totalidnd il/terpretativn exislcnc iZlI 1;'<1, pdcticu-oper.lti vél. L¡J herm enéuti cZl o 
in terp reta ción es el ileto por el quc se d.:scubrc el sentido del en te. Pero el 
senti do de un ente' es un ll1omento rl'i.1C i on~1 ,1 la to tillid<1d de sent ido que 
es el ll1undo. El ll1 undo se abre () ('s t,í comprenel ido po r el hori zonte del 
ser: el pro-yec to. Desde el cómo nos com - ~l rcnd emos poder ser (t élos ), se 
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funda e l poder in lerp rl'l ar n" i es lo o "qul'llo. l." inlerprel .lCi"lI1 co rno ,lelo 
del sUJclo d ice rebc lon .11 senlido )' "'si l' .1 1 f'l'(I -y ,'cl<l . Si ,,1 pro- j'ecloc, cI 
de un a ~ul~lIri1 donllll ildo ríl, L L'IT,ld;-, entonces 1<.1 'l'ol.-didild por l'\clu siún 

de la A ll en (Üld (q ue ,'s lo r".11 hi sl,\r ico: el hijo, ,,1 f'ueblo C0ll10 cI O l ro), 
dicho pro-yecl" ha "l'I.1do dI.' ,,'r dl'scubrll11ienlll dcl poder , el' 1'1.'.11 : ,e 
ha lorrlé-1d o IITC'<l l , csqlli zu fl' l~ nil' ~l , lut.11i /<l du, perve rso, 111uerto. [)L' ~de 1('1 

totalidad hj" da CO I11() irreal lodo ' cnlido delenle inlerprl'iado oculta lo que 
en rei1 l ld.1d ,'s. 1 .• 1 fa ls.1 inlerprl'laciún del , cl1lido pel1de " , í dI.' la irr,'a li(lild 
de l h"ri I.OI1lL' , lt-I I11Ul1du. U n.1 1.11,.1 i l1il'rprl'iaci,il1 se r~ igualll1cnlc ul1a 
f lll ~ .:l ~ l g nlllC,l ( l1.1n ~1u r lIn,) p.ll.lhr ~l <11l1bi t;Ud y un di .... cur ... o en m ,l::-,C,lr<ldnr. 

El en te , " lo que ,1p <lrL'~ ' l' ''' IL'IlPllH'IH), ""l~ h,l !nrn,ldu p ur~l (lp~Hi L'n ~: i(l , Lll .... ,l 
p resencie) , l'I1-Cll bri 111 [('1111..). 1: 1 ¡'.lbLl r L''' ,lh< Ir ,) h.lhl,ld II I'IJ I "l! • .... L' htlbl.' 11 
pí;ltl b rll .':'> :-.obrl' ~).lI,lbr,l"'; .... L' dlll' III il ue oln "" dicel1 p t1rL]Lll' 10 di...-ell. 1:1 
q uerer '-¡,1be!" 1.1 !"l'.l lid,lt1 ,,--n n)t1 \' t 'n.1.1d .... l' 101'11.) .11.111 dc CLlrl u,-¡llLld: .... t' 1Ulerl' 

:,~lber lo no\ l'dthO (~()nHl 11\)\ t·dt)'-¡¡1, "' I n b u",,-',l!' ,',1 In IlU t'\' t) " dCIt:'IlH'lldthl' 

tllOft1:-l:ltllt'nle en l·ll o. 1 .• 1 di .... -t IJl l10n , '\k!"lllr \..1 ('1 ill':--.It'rip rl'''~¡ tm...."ll)lt.' tll' 

C¡-t d,l pl'r .... ol1,l e .... ,"~")I<ln,1lLl ¡'t) ¡ 1 !-t()1 er In qUl' (!I n '" n.lll't) ~")I'nlll t ' tod u ... lo 

h¡-t(el1. El ..,111 .... l·nlldn \' i l 'lle ,1 rl'II1.11" ~""\urqLlL' 1.1.., LO ... ,l .... no tlellen 111,1 .... ~l'nt!L1() 
q ue l'1 q ul' 1,1 p rop,1g.1ndo, el KlI . ...:.dl , III IlHlLi¡-t , lo "moderno L' Illlpor t(ldu " 

lo q ue ~ (' LI~,1 , \ IcllC <1 1J11pl' r.-11" L'n 1,1 e\I:-.lL'IK1,1 del "hl)mbre I1\tl"i,l !.O~ 
",1Inr,', l ' 'Imb"I"" 1.1 cnl1ducl .1 l' cI pruveclll dI.' e,,' hom bre, e,,1 101.1I,d"d 
l ', I~ (ld/II/'o dl' In.- nln,n,. 1.,1 unidimensionJlidad dcl leclor del 1'.110 
DOI1Jld V de l'a to ru /.ú, de los ,"pec!Jdores del c,1mpeol1alo 111LlI1diJI ,h­
fCl lbol n~s mu estr.1 la aparición de una cullur:> i,kológlca uni vc rsa l b:> jo 
el imperio del ",'enlro" Deberel110s sin cmb.Hgo dislinguir cl.lrJmenle 
entre Ja IIlIil'CI', nlirlnd IIl1iv(lcn de la cullura que produce el "cenlro" , de 1:> 
1l11111riinlidnri (1III1Icí:~icl1 (s i,'mprl' en ~)el igro de l11uerte o de in v i.1l1i lid.1d por 1.1 
dOlll in¡¡c ión inlpCri<11 y l, ll ri ull (o de 1(1 mtlnipulZlciúJ1 conlr¡¡rn.:-vol u ,,-' io!1(ul,l 

un iversal ) de la cull urJ que debería surg ir a través de 1i1 libcracion dI.' Ii1S 
cultura s popul<ues de lél " per i fc r i<1 " ( la l¡¡liIlOilllleri c(l lla , islilllli c<1, J (ric(lJ1J 

neg ra, indias, del sudesle il s i~tico y china). 

Los m eciln ismos idco"íSico, de Jil ped agog íil imperi al son il llamente 
operati vos porq ue se confu nden con la " niltu raleza" de las COSilS. El 
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mensaje d e la cu lt ura imperial -uni ve rsal es tauto lógico: s iempre d ice " lo 
Mismo", lo repite infinitamente y de mu )' variadas maneras. El oyente, 
v idente, rememoran te es bombardea do por e l texto, por la imagen, por un 
mismo sen tid o d e todos los entes. Es tan uni versalmen te presente en todo 
qu e te rmina por se r ingenu o e l no ace ptarlo; es obvio que el sent id o de la 
cosa es as í. La no-c riti cid ad del suj e to se impone co mo el modo co tidiano 
de se r en e l mund o. Es más, es pelig roso y grave el riesgo de perder su 
posic ió n en el todo social se pre tend e dar un sentid o d is tinto a a lgo. Se r 
di s tinto es ya una pos ibilid ad de persecución . PMa es ta cultura e l mal , el 
ma l g usto que a l mi smo ti empo es inte rp.: lación y pro- vocac ió n hi s tórico­
política , es la c/llt/lrn v /llsnr (nombre despec ti vo q ue la cultura imperial , 
ilustrada y de masa consumi s ta da a la auténti ca mlt/lrn pO/i/llnr para 
nega rla , aniqu i larl a, confund irla) . El vul go, heterogeneidad i rrac iona 1, es 
lo no-cultura l, la ItI/lni, de los g ri egos, "los más" (llOi I,olloí) desp rec iados 
por He ráclito y !-Iege l (la Viclilcit) . Lo ru do, mal educa do, tosco, vulgar, 
chocante, viene a id entifi carse a lo pop ular (el ,ímbito D de l c''7/1cl/ln 4 ). 
La ideo logía impe rilllt e se defiende de lo peligroso, f'orCl ue " ha ex is tido 
siempre un uni ve rso exterior al qu e no l's tabilll d es tin ados los obje ti vos 
cu ltura les: e l Enemigo, e l Otro, e l Extr,lIljero, e l Paria , té rminos todos ell os 
que se re fieren primariam ente no )'i1 a ind iv id uos si no ,1 gru pos, a rel ig io l1L's, 
a modos de vida (lUOI/' or Il tL'), a sis temas soc ia les. Al tratarse del Enemigo 
la cultura queda suspendi da o inclu so prohib ida , )' frec uentemente se deja 
vía libre él lél inhunlélnidad ")('). 

El sujeto de la id eología impe ri a l- ilus trada , e l prece ptor de la pedagogía 
de masas, usa un leng uaje qu e no só lo es tautológ ico, s ino que lo rev iste 
de todo un ritual má g ico (mús ica práctica mente reli g iosa , rom ánti ca, 
festi va o ju venil para "vend er" un produ cto), Clue a l mismo tiempo es 
autor itario ("comp re hoy", "vote"), en un ambiente de fa lsa famil iar idad 
("tu c rema ", " tu supe rmercad o") . Es un lenguaje de inmediatez: e l hecho 
no admite répli ca y se impo ne en su razó n; la cosa se confund e con su 
función; su verdad es la ve rdad es tablec ida. " Lo Mismo" lo invad e todo. 
Las re lac iones semánticas son tautol óg icas: e l s ig no intencio nal de l sentido 
del ente (en e l mund o) es un concepto por todos inte rpretado (el habla ); 
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el signo lingüísti co d e I ~ ex ~res i ó n comunic~ ti va: la pil lilb ril (e l lenguilje) 
es por todos comprend lcb . 1: 1 circuito de I ~ co muni c~c i ó n desde el em i,or 
al recepto r, pasa nd o po r los signos qu e entregan un~ cierta info rmación 
po r los mismos canales. L~ recepción d e la inform ación ti ene los mismos 
códices (sea n fonéti cos, s int ~c ti cos o s('m~ nti cos) y los m ismos sis temas 
d e d ecodi ficac ión. La t o talid~ d lingüísti co- id eo lóg ica " funciona" como 
IIlstrumento d e la ped ,1gogí~ que se ejerce sobre el pueb lo por la cultura 
Impe r~ nt e pa r~ constituirlo en maSil m ,1 n e j ~b l c y portado r de la cultura 
d e m asa. Se lI il l11ilriÍ "culturil " " edu c~c i ó n (y pMil ello se establece 
esencialmente el "s i s tel11~ de lil esco IM id ad ") la ap ti tud Pill·a poder rec ibir 
y mil nejar ildecu,1d ,lI1wnte los c~ n a l es (televis ión, rild io, rev istils, diM ios, 
ete.) y los cód igos (,1I f,1beto, l en g u ~ j e, gestos, etc.), il tr~ vés de los cuales y 
en es tru ctu ras f ij~ s ( tales CO l11 o el "esquema" de unil hi , to rie til pMa ni iios) 
se le int royccta r,; un ,1 informac ión dOl11inadora, al ienante. El pueblo será 
él sí edu clldo pa ril que se tr(lll sfornll' en J1 1élSil ; I ~) cullurí.1 POpu l<-H crl'éldo rél 
y e:der io r ser j red ucida a se r sil11 ple l11ente Kitsc/¡, susti tutos im i tativos )' 
m as i ficados. C I,lro es que esta cu l tura imperial -il ustrada no es inocente. 
La id eo logía encubri do ra de lo prop io populM al mismo t iem po incorpora 
a un "s istel11a" que no es só lo int elect ual, sino tilmbién eróti co, político, 
cconó nl ico. Por elto no debe cx tril iiZl rn os quC' "en un 1110 l11 el1to el1 que 
el imperia l ismo cap i ta lista echa l11 ano a la to talid ad de sus recursos; en 
que 1" ps i co t écn i c~ se lcccionil il pres ur~ d ~ ment e los ob reros, y en que el 
trilbiljo med ian te cillta o mdmn ~p rovcch ~ hilstil lo increíble I ~ iljus t ad~ 

sistemil ti zac ión d el movi mi ento, ju sto es que la escuela fuese arr~ s tradil 

por lo co rri entc. p(l rll dl1 f" 1I 1l (1 c;\.p resión pinlOrcSC(l (l nues tr(l interpre t<1 ción 
d ir ía m os que en la base de la nu eVil técnicil deltrabJjo esco lar está Fo rd y 
no Com eni us. y es n ~ tura l que as í sea : la Didácticn Mns"n co rresponde a la 
épOCil d el cap it al ismo m a nuf~cture ro; el s i s tem~ Decroly o el M on tessor i a 
la época de l cil pit ~ li s mo imperi alista" "''- O de otra manera: " L~s vic i s i t~ud es 

de l lenguaje son pilril lelas a las v icisitudes de la condu cta pol l tlca. En 
lil venta d e equipos para di ve rsión en los re fug ios contra bombas, en el 
progril ma de telev isión de los ca ndidatos ri va les que a sp il:~ n al lid erazgo 
nacional, la arti cul ac ión entre polltica, negoCIos y dl verslon es comp leta. 
Pero la articu lac ión es fraudulenta y fat~ lmente prem~tura : los negocios 
y I ~ di versión son tod ;w ía I~ po líti ca de dominJc ión. [ ... ] No será el hé roe 
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sino el pueb lo [el h ij(l[ I ~ v icli111~ r,lt~I "' ''\ _ 

En Ié) sit uélció n dc cul l ur,l pcrifl;r ic.lll lH.'ocn lonj ,:'d, surg e tOc!il v í<l Ull il 

viHi~ntc . Entre I ~ cultur" illlpl' ri J I (d e un Spy k111 " nn) II cultu r~ ilustrada 
(de un SM111ien to), emerge tod~ \' í ~ un híbrido que se inclin" m¡Ís haci~ I ~ 
cultura imperial qu e h,lC i" la cul tu r" n,lCionill de¡wndientc. La burguesía 
emprestl ri a¡ y creadoril ll élci o ll Zl [ pc riféri Gl, cU¡lndo 1<1 hé-1)', tiene UIlCi culturo 

ilu strad a naclonJI. En c"mbil) lo que podríalllos 11 ,'111M la el//I I/ m s erel/c /n/ , 
ha "dcscchéld o tOcl el ideé) de ~<.)b('r(ln iJ y de 1l .1ción y su id co logíé1 pilrt e 
de la Illu llipl ic"ción dl~ g,111,111Ci" S de 1,,:, 1l111ll0¡10Ii os interrl,lCi on" les [ .. . J. 
Son lecnóc r<ll ¡¡ s Zldnlinistr;1d orc..; de l'mprC"i ,l S, i n\ ' L' ~ li b tl d () rcs dcl l1l L' rcad o 
rél cioll il lizéldores, que ligilll su propi ll destin o <11 de t<l ~ C' 1l1 prL'S i1S que SE' 
ex ti end en ind i s t int~lll e nte por IJ l \rgenti l1,' O I3r,'siI por h t" do" Un idos O 

Israel""" . 

Todo esto conflgurJ lo que podrí,' lllos deno111 inJ r 1,1 de ¡)end en c i~ de 
la culturJ n ilcion~I1lL'ncol o n iJ I . I'or un,l pMtc h" sido c(l 111 !,rendid~ dentro 
de la cultura ilnperiZl[ dOlll i n cl c! () !" cl. l n terniHiH:'n tL' dichil cult urJ ll íll'ipnJ I Sl~ 

ellCUentrZl como c~cindid .J contr,ldictur i,l nll'nt e: por una ~) ,1r tc, 1,1 cu ltu rll 

gerencial " ntinacionill y P1'O-i111f1eri" I; por otr~ , lil c u ll ur~ i lu str,lll" de 1" 
burgues íZl l1 élci0!1<l1 y los que cstiÍn ~ol id ,H i ,lme ll tc u nid o~ d su 1l1undo; 

por atril, la cultura d e 111<1 S,l S que se im pon,' ol1\' i ~ 111 c n le ~ la to t"lid il d dl' 
la pob lilc ión del p~ í s . Tod o estl' SiSlL' 111,1 cu ltural depend iente t iene un,) 
act itu d tradi c i on~l i s t ~ )' conservadora (no he d icho tr" dicion" I, porque lo 
trad icionJI es siempre populM y creador) ; ,'p,Hece como I ~ "v ieja " cu ltur~ 

ante la innovadori1 , caótic,l o sub ve rsi\ ',l (que en rc¡¡]i di:1d es 1(1 tradi cionéll , 

como veremos). Es trildicionali s t~ ¡'orqu e " todo p~s~d o fu e mejor ", en el 
sentido de que ~ los g ru pos oli )',J r'lu icos (qU l' ~1c" n zJron su pred omin io 
po r un proceso de liberación pO¡1ular ilnlerinr) se les cierr,l el horizont e 
ruturo de noved ad: estJn elestin,ld os a rt'f1ct ir elmodclo que les dio Vielil o 
perecerá n. El tri1 dic ionélli sl11 o es 111('r,1 repetic ión de "lo Mi ~mo" , es J11U ertc 

en v ida . 

Es así qu e el pro-yecto ped,'gúg ico d e d 0 11l i n~c i ó n , hori zonte ontológ ico 
ex istenc ial, no puede ser conceplu~li zad o, ¡,ens"el o ni el icho, porqu e hemos 
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ya indicado re pe li (bmen le qu e es preC()nce plu~I , Sin emb~ rgo, d e'Ck e,e 
c laro e in te l ig ible ho ri zonle se pu ede forl11ulM un /"'''.I/celo /'crlnx, ;:~i(" (ónlico 
a ho ra): qu e debe di s ting uírse lo por su pMle del /lI,'rldo/'crlnXágiw'''' , Esla 
cues tlon d e l pro-yec to es lo q uc los fcnol11enolugos d e la é li c~ a\iolóoic~ 

llamaban e l " ide~ I ", Ma A Scheler e\p l i c,lb~ qu e "el deber Se cunvi~r1l' 
e n d ebe r mo r'll ,1lII l'nlico, porqul' 'l' h" ll a (undado cn I ~ inluició n de los 
val o res objelivo" que en e, le ca", funda el bien mora l, la mbién l" posible 
entonces 1.1 int ui ci(')11 l'\' id cntc de tl l ~ü bUl'J10, quc h tlCl'r rc ferc!1 ciél en su 
contenid o de "tl lor y L'11 ~ u C~l'nci {l ubjcli\,{l a un l1 pcr~on ,l indi vidul11, y J:-,í 

su correspondiente dL'bl: r rl'sull il (01110 Ul1él I/nntnnn él 1él pcrsotltl y (1 ella 
SO!{l , indiferl'nlL'I1H?nle dc que ]{\ misma 11 .11ll l'H.ia se dirij é'l o no {l ot r05"l l>h , 

Lo qu e pasa e, que lus "v,llorl" objelivo," f1uedcn se rlo de un s islema 
tot(l ¡ de v,llorL'~ dlllni nt1don:::-., pL'rver::,u::, co mu lolZl lidild y sublimes en su 
parli cu l,uid,ld, ¿Qué mejor qUl' 1,1 v,llen li,l ? ¿Qué ~1eo r que 1" \',lknli,l de 

un conqui s l,ldur inju ;, lo? 

En A nll' ri c{l 1.11in ;1 ~l' l ' IlUl1Ci.111 II}"(lyl'(lo~ PC(l.lgl)g icos en l éI~ l cye~ 
edu c(l ti v,lS u e n los t")l.lnL'~ de L·s(ol ~.lI"id<1d . I ~~u~ pruye([o~ políttCU­
pcd¡¡gógico:-> ind ¡(JIl l(l ~ opci()nL'~ glubJlcs que los EslZldos se cumprumetvn 
il cumplir, I'o r 'u p.ll'lé e, os f1ro)'eclos son illlplcmenl ,ldos por /I /( ,rI,'/, ,; qu e 
nunca pu eden dej<ll' ,k se r ideológicos, es decir, que c1Mill GlIldo un,l cierl,l 

lolalidad inll'rprl' I,' li v" ncullan la fulul"l, 1" qu e se abr ir~ ~1il SO despu ~s , 

Ll'" E;, lildos q ue ()f1 1,'11 por 1,1 def1l'ndL'ncia den lro de un caf)i l ~l i s lllo 
"poyacio por 1<1 (uL' r7íl de L1 S iHIllZl S se proponcn un proyecto y tllodl'lp 
pedagóg ico (1<1 1 e l ca su de Bras il , C h ile, Bo li" i" e n 1974, )' d e 1ll,1Ileril 
sC lllejiln le N ic.lI'ag u,l, 11 " ili , ele) , [ s ic Illodcln no puede "n~) ,sl' r de 
dOlllinZlc ióll, ílulo rit,uio, donde se da primélcíZl al sisll'm<l pedél~ogJ(O. que 
Pendo Freirc dl' l1 olll in "l"Í(l de "eo u((lc iol1 béll1«(l ri a", no críti c(). LéI ( ¡ellel., en 

estos pZlíses elle en "cicnlificisJ110", qu e es lél Zlctilud CIlIl111 SCíl:<ld o r,l .de I .o~ 
(ondic iona nli cn los económ icos, políticos y soci;) les (dc ICl mlsm(l CICIl C[;)) 

co n lzt pretensión de que el ejercicio que se h(lce de lil cienc iZt e'" de \'(',Ior 
uni versZt I. 1'0 1' ello lil cic llci(l-1ecnolog íz¡ en estos piliscs no pu ctlc. ')e l' ,,> [no 
de pe ndi e nil' d " 1,1 del "cenlro", C0 l110 el cs pí ril u cri li co es cscnc l,lln1L'nle 
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caó t"i..:o, subve rsivo o inm ol" i1 l, ~c climinZln las cienc ii1 s críti Céls-hulnanas y 
se da todo incremento ~ I ~s ciencias ex~c t~ s, n~tur~les y tecnológicas, pero 
con el ~ntedicho espi ritu "c ientifi c i s t~ " ingenu o y ~cr í tico. La escolarídad, 
el co leg io secundilrío () técni co, I ~ un ive rs id~d , los med ios de co mu ní cac ión 
co lec tí va, la prop~g~l1lb , d e., ~umental1 su cilriÍc ter tautológ ico, 
autoritélrio . En un t<11 pro-yeCh) ped;¡gógiLo 1(1 nZlción neoco loni alno puede 
sino imitar, 'il1troyect,1I"se)' v iv ir a pie juntillas b cultura imper i ~ 1 como 
cu ltura de masas ~ Ii enad as, b,' jo el control de 1" cul turil gerencial (y~ que 
la InisI11 tl cultura l1acionali slil de 1<1 burguesiZl nilcionit! se lél co mbélte lo 
mismo que la cu ltur~ p ropi~m('nte popular). En A méric~ latina se trata 
de una aceleré1da "americ¡¡n izé1ción" de lo vi dil cotidi;:¡nl1. Es te fenónleno 
trasc iend e estos regímenes pedagógicos, y~ que se h~ce presente de manera 
patente y creciente en tvléx ico, en Centro A méri ca , en el CMibe )' norte 
de Sudaméri ca (Venezuela prin c ip~lment e, y Co lombia). Es t~ presencia 
cotidiana de b cultura imperi,,1 significariÍ " co rto p li1lo 1<1 aniquilación 
de lo latinoa meri ca no como exp resión cultur<ll, de no tomilrse medidas 
político-pedagógicas que supol1el1 I~ liberilción na ciol1 ai integral. Sería el 
I/lOde/o 7 del c"~lIclI/n 34 (tomo IV , Polític~ l ~tinoamericill1a). 

De I~ misma manera el1 los modelos de cOl1serv~duri s lll o- libe ra l , cuyo 
caso típico es Co lombia, y de fr<1nca depel1del1ci~ político-económicZl , el 
s i s tem~ pedilgógico 11 0 es tan auto rit Zlrio como en el modelo anlcrior. Si n 
emba rgo la educación del pueblo 110 pasa de se r un enseiiarle a ma neja r 
los ca nales y signos del lenguale imp t' r ~l1te, med iaciól1 el1tol1ces para ul1a 
111ejor dOlninación . La ed ucación criti ca poco il nadil hél aVilnzéldo en es tas 
regiones. Sería el ll/odelo 6 del C"~lfclI/n 34. 

Se trata de la mu erte del hijo, pueblo, juventud. Lil c ultur~ imperial por 
111ediación de la cultura gerenciill viene el introyectélr la censura repres iva 
a la cultu ra popular. Es represión pedagógica, psicológ ica, pol icia l y hasta 
militar, es una censura de alto g rildo de racionali zac ión y coherencia, ya 
qu e se ejerce en el ni ve l eró ti co- familiar y pedagóg ico pol íti co-comercial. 
Es un "s istema" que se fund a en un pro-yec to pedagóg ico dentro del cual 
la escolar id ad es só lo un momento, pero deci sivo. 
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Pero t~ mbién el, I' /'() -yccIO 1,,'doXáXic¡I IlJIcdc,;C/' de 1//ILTIlc!áll (c en el c,;quclI/n 

4). ~~ .e~ u (,~c I O Il dOllllll íl doril es ílg n:s ivtl !"-, p il lri (l rCél l, élu lo ril llriil; es 

un fI l icidi o, Ln c~ mbi o , I ~ ed u c~ c i ó n libcrddor~ es "e l desp liegue de I~ s 
fu e rz~ s c re~dor,l s d el nirio""", d l ' 1.1 ju ventu d, del pueblo, En el pro-yec to 
d e Il be r~ c l o n el p.lC!re res pet ~ I ~ ~ It e rid ed del hijo, Su h istorie IIIIC1>O )' 

como Bnrl"I"II/C dc lo,; e n,;n;; pu ede ed m ircr 1" bel leza, c ultu r~ )' bondad 
d el lIlell o, d el nu evo, del O tro" De I ~ Ill i s lll ~ Ill~ ne ril los Estados nuevos, 
revolu cion.l ri os y su rg idos de u Il {l l rél lls(orll1 í1c ión pu eden ed U Gl r él l pueblo 

en su l ' \leri o r idal! (,imb il ll n del c,;quell/n 4 ), Se tret~ del pro-yec to futuro, 
~ I qu e t iende el oprim ido co mo e\le rior el sistelll il vigente, El pueblo (que 
es alm islllo ti cmpo 1ll,1,;a e y l'\ te r io r id ~d O) t iene c\per i enc i ~ eAi s t en c i ~ 1 
de su Ill undo que l'\ce,k (en D) il l hori70n te del sistellle" Ese " resto 
esc~ t o l úgic,," t il'llL' e\igenci",; fll "Of'i,l' d e 'u cUlllpl i llliento: la totillidad de 
eSi-1 S l'~ig('nci{l"" St..' funL!.l cn un,' eje!" l., cOI1l-p rellsión hi sló riCél del ser co mo 
ad-,' inienlc, futuro" h,l Cl11ll-fll"ell " ión que a lT~Il Ca no sólo del oprimido 
COIllO m ,l';,l (e), , ino lkl f' ucb lo COlllo e\ll.'rio rid ad (D), es el pro-yec to de 
l ibe rac ión f'ed" gúg icil de la (II I/um I'(l/'ulnr, 

L é1 cultu r,) pnpuLl r es e l cen tro m fls inconl ll ll1inado e irr<1d ic,lti\'o 

de 1.1 rl~ s i ~ tcll ( i.l (le I oprimido (como t)<lción ncoeo lon i,d o comu cI,l~es 

suc i{lle~ 11 1tlrgin (11L'~) con lr.] \,.' 1 opresor. Lil cu llu ré) populilr, q U L' no eS ~ ino 
el m0l11('nlo nl;Í~ ,1U tén lico de 1.1 eu 1I u rJ n()c ion il l y t iene com o su ncgJción 

(por illtl'll)'ccc ióll de l ,iskma of1reso r) I ~ cultu ra dc mJSilS, se VJ ge, t ~ ndo cn 
Alll0ric~ l ati ll ~ l'1l fu nción dc un~ lucha ~n ti -o li giÍ rq u i cil, A nte IJ burncrac iJ 
hisp;\n icil primero, ante la o l igMquiil nJcional después, ante el libera lismo 
~lllcS)' po" ter iorlllL'll ll' con tra lil burgu cs i ~ , p r i n ci p~ llll cn t c I ~ gl'r~nci;d, y 
la c u l t u r~ illl periJ I. Es IJ cultur,l rcnl, le lJu c he ido cre,lndo I'b sllllb"l"s 
y L~s t ruc l u r Zl~ de un IllUl1d l) d o nd e e l pu eblo se encuentra °en CilS{l " Esa 

cr0(lciún cu ltu r,)l S0 0)1.p reStl h isló ricd m enl e po r un rH le pop ul ~r (que ':0. e,; 
lo " rústi co" pero qu e inclu )'e t ~ lllb i é ll lo ~ rt esa n ~ I ), en espeCial la mUSICJ 
que ex p resa r i tmice)' h a bbd~ment e la h isto riil , los sufr imientos)' I ~ s ge, tJs 
d el pueblo; es un a l e ll g u ~ propi~ , con sus es tructuras, mod lsmos,usa nzils; 
es Ull folk lo re, pe ro nO sólo fo lklore; son t r~ di c i o n es de ilcontec lll1lentos, 
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es una trad ición en su sentido auténti co; son los s ímbolos qu e expresa n 
ple tó ri ca mente e l pro-yec to y las med iac iones en la ex is tencia de l pu eblo; 
son s ímbolos re lig iosos, fundand o as í su v ida sobre un a antig ua sab iduría 
popular qu e exp liGl la rea lid ad po r sus or ígenes; son símbo los po líticos 
por los qu e e l pu eblo recue rda (es su hi s tor ia no esc rita) sus lu chas, sus 
héroes, sus tra id o res, sus amigos, sus ene migos, memoria no-a-hi s tó ri ca 
como c reen los fenomcnó logos de la re lig ión. En fin, es una to ta li d ad de 
sentido hum ano, ple tó ri ca d e rea lid ad , en g ran pa rt e exterior a l s is tema 
pedagógico d e la cul tura impe ria l e ilu s trada naciona l neocolonia l. 

A la cultura popula r, entonces, no debe confundírse la con e l me ro 
fo lklore, como hemos di cho, tampoco es la cul tura de la pobreza d e Lew is, 
mero momento de la cultu ra de l marg inado. Si n emba rgo, en es te ú ltimo 
caso, nos encontramos con un mu cho mayo r margen de ex te ri o ridad . De 
todas maneras todos esos es tudios deben se r inco rpo rados en un es tudio 
o teo ría de la cultura desde la per ife ria , pe ro d esde la ca t<"goría centra l de 
CIIltllrn poplllnr. 

Un líd e r pedagógico del Tercer Mundo(noen va no fue maestro primario 
antes que je fe político y militar) expl ica que "es un impera ti vo separar la 
excc/CII/e CIII/llm nll/ iSll n Jioplllnr , o sea, la qu e posee un ca rác te r más o menos 
democrático y revo luc iona ri o, de todo lo podr ido, prop io d e la vieja clase 
dominante feuda l [cultura o ligárqu ica ... J La actual nu eva cultura p rov iene 
de la vieja cultura; por e ll o, debemos respetar nuestra prop ia h is to ria y 
no amputa rl a. Pe ro respe ta r la his to ria s igni fi ca confe rirl e el luga r q ue [ ... 1 
le correspond e, s ignifi ca respetar su desarro llo [ ... [ En cuan to a las masas 
popula res y a la juventud estudi antil , lo esencia l es or ienta rl as para que 
miren hacia ade lante [pro-yec to pedagógico de liberación] y no hac ia at rás 
[pro-yecto i mpe ria 1-01 igá rq u ico r l o". 

Los gob ie rnos populares en Amér ica latina ti enen conciencia que tod a 
revolución d ebe tener muy en claro un proyecto y modelo ped agóg ico, 
porque " la colonizac ión comienza s iempre po r la cu Itu ra; la decolon ización, 
nuestra reconquis ta, ha de iniciarse también a par tir de la cultura" 170 Por 
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e ll o " la Refo rm a Ed u ca c io ll a l, b I11~ S cO l11plej a pe ro aca so la I11 ~S il11portiln tc 

d e to d a s, co n s t itu ya la n ece s id il d ese llc iil l d el d e s il rroll o pc ru il ll o y "",cJi"" 
cCfl t rn l d e l1u cslrél rcvo lu ción"n. I ~ I pro-yec to ped.l gó\!, ico de l ibt.'r(1c j(')]1 
es el que nli l'n til todo proceso l/lin'O l' ll 1.1 hi :-..t o r iJ, \' ~l s í " I{'l re\ 'u lucic'lI1 

In ex icé'l l1íl nos h izo ~ () I i r d e no~() trn~ mi ~ l11 us y I"l l)S p us¿ frente <1 \ (1 I l i~to r i(l , 
p l antc~ ll d o llos i;1 Il cces id il d dc in ve nt ar nu es t ro fu turo l' nues t ril s 
institu c io nes .. Líl n LlL' Víl l'd UC{lc ió n " l ' (und rlr í..., en In :-;nI1S/'c, In"' ¡eI/SI/t1 1/ el 
I'IIc/I ¡,," n. . 

I.ll cu llur.l pl)pul~H !rl tinutlI11e r ic,11l.1 dl' L' illia uno de nut's tros pa íses 
es UIl (1 t rildici{'Jll "¡\'el qUl' 11" s<lbido ,l-..inlib r 1,1 c\ perienc jZl h i~tóri (il del 
in di)',el1il , lk l e'p.lil01 \' lkl criull()oprimido, lk l C,l111 f'L's inado il1Lk~,end i entc, 
del trc1l1.1j,ld<H", del dbrl'rd, del rn,'l"gin"dn. Til~nl' entonces un (llltiquisimo 

pélSlido, y sin eJ11b,lrt!.0 tic[1(' ,.,bierlll un inmenso fu turo porque el pueblo 
estjli bre ,1n\e l'l ~ i ~ tL'Ill,l , :-.1I pnbr\"'I <-l l'~ gor,lnt í¡¡ d I..' esperlinzél. " Por (lbZljO" 

élbre b rcc hli ~ y .1 c(I,.,de;, 1\,.) nuevo, ,11,1 c\tl'riorid .ld. r .li t r(ldición vi v¡¡ es <11 

n1i~nl(l til' 1l1 1.")() cUllc iellci,ll-0IllLllliLlri.l e hi s l~ ')ri c <1 . r il'll l ' un étl/o:, pro/J/ o, tiene 
nl(JLI(l~ de viv ir 1.1 e,l .... ,l , de rel;, c i()Jl.1r~(' .11.1 tr.1 .... cl~ Jldl'n li,l , de Ik~v (1r \",1 \'l' ~ t i dt) . 
de come r; fl( h L'L' !11(ld"o dL' tr .lb.ll.1\', dL' u s.1\' l·1 til'mpu librL" lk \'" l u ,.i / ~r 1.1 

cOIl\'i\'i .llid.ld di.1Iug,11llL' l'n 1.1 dllli~t.l(.L h.lb!.l : ' U"':;¡¡ ~ u IL'llg U.l t"l Hl prnpi .l 

per<-,nn.l lid .ld . Su .... . lrtl' ~ ..... u ~ fil':-. I ,l ~, su dl'porlL' e:-. I.l m.lrc.ldo COI1 ~ u c¡)rJ ete/". 

Su el"l')tiGl l'~ ihu,llll1l'l1ll' bi l 'll dl'finid ¡¡, lo e~ it,U.l IIllL'll tc ~ lI pCd .lgÓgic,1 )' 

I' olíti c.l . S Ul'otdi c.l , .l p.lrtir lkl .II1101' .11 rOotru del O tro op rimid l l .l tr.1\'0, de 
L.l 1l1.):-,C,ll".1 .11L' ,ld.l por l'¡ ~ i .... IL'Il1.1 , L' .... inlll) V;¡t!llt".l. ] ~:-, Iodl) Lln(l cultu r.1, 1..':-' tpd il 

un.1 intcrprd<1cil'ln de 1.1 C\i :-. tcIKi.l. Un.l l.lnción ~111pLlI.1 r, "1-:1 <.Il, .... tino .de l 

humbre", qUl' t u c: d ic t.ld ,ll·n C e!1L'r,,1 Rod ríg uL·/. (lluc!1oS Aires) pur Be!1 l'd lc to 

L (l V(l lll~ Jl , di ce ,1eL'r( .1 de un 1ll1l111L'ntu del rnundo ( o[idi ,lIlO popul cw " [\. ,1(l' 

,,1 hnmbre de rq' L'\1te / )' oc' e\1t re )', ,, .1 1.1 urf.1\1d~d / ,in s.lber lel '1 l1L' 'l· l .. í / 

l'n (,1 fulun .. \ y ~1rL'scntl' , / No im;,g in.1 quc eS un l 'n[c / y C<.) ~ 1I 1l¡)\'l';d..1 r Ill ll ),' 

knt o; / n .lutr.' g, ' y f, i,' rde 'L1 .1!cc tU / \ ' '>e rl,du cL' J I~ n.,d " .. / I-<, dlc h.' l" til 
dCLI.lI'Zld¡l : / Só lu 1.1 COlloce el tiL'lllpU"'-', ]':s tl' r itmo m,lChilcon el1L"l lb re el1 ~ u 
l o rn1 .1 l1;¡dZl " illlslr.l l Ll " un prolundo scntidp hum.1no. Lil cullll r.l popul ZlJ' 

nu er., .., in ell1b.Hgu trjg ica, .111nqllL~ puede p.lI'ccl'rln en un primer m{)m~ llt o. 
l on re '> lx'ct,),¡ In tl ,í g lCl1 U.I lil muert e, l'1 liltino.ll1leriCilnu (en c ' f,,'c lal e l 

Ill l' \il'{l IlO ) " 1.1 frl'(Ul'n\'1 . 1.1 burl ,l , 1.1 .1 l,lri L' I,1, du erllle con ell il, 111 lL'~ t l'j, l , e ~ 
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uno de sus ju g ue tes f~vo rit os y su Jmor m~s pe rmJnen te [ ... J. L~ contemplJ 
ca rZl él ca r{l con inl pílc iencid, desdén (' ironíil : -"Si me han de 1l1élta r ITI élll a na, 
que Ine 1l1aten de una vez " 1;4. 

LJ cultur~ po pulM, e nto nces, cuya riqueza insospechada en poco o nada 
ha s id o d escubie rta en A mé rica IJ t ina, tiene un pro-yecto de li beración: ese 
pro-yec to es é l pro-yec to pedagóg ico nuevo. Pero, un pro-yecto p('d~góg i éo 
ex is tenc ia l debe se r formulJdo como proyec to óntico o mode lo . Como el 
pueblo ha as imilado g ran pJrte de la cu ltura de mJ sa del s istema no lI egJ a 
d a r ese pa so: la es tru ctu rac ión teó ri ca de un pro-yecto- modelo a partir del 
pro-yec to pr~ c ti co ex is tencial. " El pueblo -nos dice Paul o Fre ire-, en tanto 
a plas tado y op rimid o" introyec tando al op reso r no puede, .'0/0, const ruir la 
teo ría de su acc ió n libe radora. Só lo en e l encuentro de éste con e l li derazgo 
revolucio nar io, en la comuni ón de ambos, se cons ti tu ye esta teor ía " "'. 
Surge as í una nu eva noc ión, la de (/I/I/lm /'cvl'//lciOl/il/'iil o mejo r i1ún (/lIt/l1'n 

libemrlom, qu e o ri g in~nd ose fonta ni1 lmente en 1i1 cu lturi1 pOf'ular es e l fruto 
de la mutU i1 fecund i1c ió n de l intelcdui11 rc ,·ú lu cion ar io (e l " m,lestro" el el 
" pro-fe ta " propi amente di cho) y e l pueb lo en ci1 mino de libe ri1 ción. Fri1ll1z 
Fanon ll am a a l "ho mbre culto" d e los est i1d os Clllonii1l es o neocoloniales 
e l " inte lectual co loni zado". Éste ti ene cie rti1 s ex igencii1s ped agóg icas qu e 
cumplir : "El intelectual coloniza do qu e dec id e librar e l comba te i1 1,1S 
men tiras co lon iali s ta s (imperii1 les), lo h ar~ en t'sCJIJ cont inental. El pi1 sado 
es valori zJdo" I7(, . El "i ntelectu~1 co loni zJdo" que se rebeb de su función 
a lienada y re pe titi va pasa, nos di ce e l ps iquiat ri1mMtiniqu és, por tres fa ses 
(que son en parte po r las qu e ha atr avesado es ta misma é ti ca): " En una 
primera fa se, e l inte lectua l co lo n izado pru eba C]ue ha i1 s imi lado la cultura del 
ocupante im peria l [ ... J En un segund o momento, e l co loni zado se es tremece 
y dec ide reco rda r [como un Alejo Carpent ier en L"" /Jn""" /lCrrl id"" .. . J Pero 
como e l co lo ni zado no está inse rto en su pueb lo, C0 l110 l11 i1nt iene re laciones 
de ex te ri o ridad con su pueblo, se content a con reco rd ar J ... J Por último, en 
un te rce r pe ríodo, ll amado de lu cha, el co loni zado -tras haber intentado 
perde rse en e l pueblo, perd e rse con el puebl o- va por e l contrar io a sacudir 
al pueblo. En vez d e favorecer e l leta rgo de l pueblo se transfo rm a en e l 
qu e despie rta al pu eblo" "'- Sin emba rgo, se deberá di s ting uir e l inte lectual 
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colo nizado que se con v ierte e n I~ " intdligent/j ,, " de 1,1 rel'oluci,i n del 
" trabajador revo luc io nario de b cultura ", que SitU,ldu d c,de d 'e llu del 
mismo pu e blo, s in ser un "i ntelectuill ", cons tituir,í ellllOIllCll to fOlltilllill dc 
la cultu ro revo luciollílri,) (..1 liberadorZl . I 'eru v:-. k ll' J11 cl In Irílt ¡UCIl) {)..., en el 
próx imo par;Í g rilfo. 

En ArnL'ric,l 1.1Iin,) l(l ~ d ivl'r-..o .... pro\'L'c ltl"l politi co..., (ormul clll Igu.llmL'nll' 

1l1odelns ped,lg':lg icu:-. .1dl'cU,ldo ..... ,1 :-.u .... linc:-.. 1)01' l,tlo no 1..' .... dillLiI ..., upOlll'r 
que l o~ n . .'g inll'I1l':-' de n(1 ( inntlli .... 1l1ll ~ pnpul,lrc:-, (:-.e¡¡1l é:-, to~ de ccntro, (01110 

el \'éHgu i~nlo , pL' I"lJnl~1ll0; ~L'd n tk il.quiC'rd(, (Oll1tl el fidL'li ~ nlO cub;lIlo; 

seil n frenti , t,l' C"I11" l'l lk C hile bajo A liL'llde; 'L'a l11oderni /,lIlk l11ilit"" 
(01110 el de 1,) I"l'\'olu (i ún pl'ru.1I1,l del 6S) (JI/l/rielO . ...; / J 2, 1 Y 8 (kl i.'~r¡IICllll7 

3~, del § :;8, t"1110 111 , 2) tlL'lldl'll , ,'U Il'iUl' rl'"dl,l ditícd n""L'guirlo, a d ;H 
ptlrti c ip,) ciu!l pupul.H l'll 1.1 CdUl,1(iull. (1.1 1\1 ljll l' Ill1p l .... I1lL'Jl tdd ,l tk IlUI\' 
di\ ' e r ~'H1'-> 11 1 ,111 l' 1',1'->, I)d')l' .... el" un.1 Cdllc~luón ll1,l~ dl<11 ()g~11, CrtlIL.l de I{)~ 

condj(iut) .lllli l' lltl l-.., !--.plll lco...,. 1').Hti l ip,lli\'" riLo 1,) " b,1::-'l' ''. no .H¡{(lrit,lri,l. 

c re.,durJ . 1\ .... 1 .... 1,' nlh dlu·. Lllll111 elell1plo. que '\· 1 l.lrnbio de 1.1 ob .... oll't,l, 
ol1eru::-,' e iní'fiul'nle org,lni /,lcroll e~llll<lr .1Llu,11 I"ll)l'c...,CIlI" un.l de 1(1 .... 

l"e(\.)I' 111,1'-> l·~trllLtllr,lle .... de 111,1\"<'1" Ir,bCl'ndl·t)ci" ent re 1,1 .... P'l'\ 1 .... \,1..., PlH' el 
gob icrnu ! .. ,!I)u.., .... un lth lI'it\.'I'I\.h fllJ1d.1n1l'Ilt.1Il~'" en In", ljUl' "'l' .11){)~'.) el 

d i .... c rl11 lil' 1" !lUl'\',l l' .... 1 l'udul'.l or:.~,lIlÍ/.lli\ .1 : I .1 (lb'''l l'dUC,lti\",l cPJl .... rdl'r,HL1 
COIlH J fllJ1Cl()!l .... Ill i,11 de J'l,..,pnn~,lbilid.hl lOlllunil,lri,l ; y 1.1 ink;..;',llinn dL' 
lo .... cl'n tn ' .... edlll',1 ti \p.., vil I"l'lk.., 1Il\L'J'UHll'l..:: I.lll.b d c ~en'i( i o .... Illl llt\HI/.,dL') .... 
con funuunl' .... L'n ,llll bll u .... territnri,ll\.· .... '·I· .... :'\'.1(C "...,í 1,1 nnClnn dI,' "'nuc]eo 

l'd"c"ti\" (0IllLIl1" I" (N J' CU:\ I) (011 ,,,, "(l'll tm, l'OIllUIl"ll< ' IC IC 0\1) Sl' 
nrg,1I1i/,1 ,1'-> 1 d '\· .... p.l ciu pL'dilgugicu" L'l lll p.lrticip,lción ,1e,ti.\·" del f1 l1L'blo. 
I.ZI L'\ per il' lh'I¡1 l hin ." en otro ctlntl'\lu con tincnl lll, pollll C{) \ cult urzd, 

debcrí/l .... L~r tl'llilL, nlu y l'll CUL'nL1 . ppr nlr;¡ p .ntL' . 

D,' 1,1 mi , m ,l 1ll,1IlL'ra ell ,',, 10>; mod"l"s pL'da~ógicos par" 1" lil",r,lcióll 
1.1 tinni1l11l'riL',11l;l dl'be ~ lIr~ ir un.1 l"L'ddinición de la univc.r~ i(Llt: .. d(Jn:i~' 1,1 
dtKl'llc i;¡ , liL'IlCj,) \ ' tl'L" llol(l~í(l deben (obri1]" un claro ~c n ,lrd o (I"I II CO, l'lr.co

4 

polí l icll, .) f in de '<on .... l'l"v.lI" y trtln",mitircultur.1 , l'n ~L'r~llr, Il~rm .:1r \' (,lp.1~I,I .lr 
profe...,ionlllL''''' \ ' l l'Cll iuh, in vL'~ ti giH y proyec!ZlrsL' hil Cléll,l ~nmllnllL,(~ .... ll,111 
L'Il Silnlbl ,1 do~ ( l'~to~ (ines) con lo .... ~ rill1l lcs objetivos nil C IOIl(1I l'~ (,1 ~L,/"¡IIClO 
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del p"eblo en la cl apil de l il li beración """. 
El hijo, lil ju ventud , el pueb lo como po rt<1d o r de la cultura popu lar, 

es el qu e posee como propio el pro-yec to pedagóg ico de li berac ión. No 
respetarl o en su exter iorid ild , no escuchar su pro-vocac ión novedosa es 
sumirse en 1<1 domin ac ión, en la tau tologíil, en lil es terilid<1d del "eterno 
retorno de lo Mismo". 





§ 6. LA MORALIDAD DE LA PRAXIS 
DE LIBERACIÓN PEDACÓCICA 

Se trMa ahora de f' ensM 1<1 cues tión f'or édtimo decisiv<1 de toda la 
pedagógica: 1<1 pr<1xi s de dominaciún educati va contr<1puest<1 a lo que 
podríamos II <1mar 1<1 " re volución cultural " de nuestro tiempo y desde 
la periferi a. En el prim er ca so el , ujetu <1 cti vo es el imper io o 1<1 élit e 
"culta " nilcional. El sujeto ac tivu en cambio d e 1<1 "revolu ción cultural" 
(qu e cOlnienzCl por revolución y continú<l por con-stru cc ión de un nu evo 

sistema edu ca ti vo qu e es el fruto del p roceso de liberación flcdagóg ica en 
su conjunto) es el hijo, 1<1 Ju vcntud , el pucb lo oprimido y marg inal d e las 
naciones neoco loni ales del globo en el presente. Es dec ir, debemos ahor<1 
juzgar la moralidad (bond<1d o m" ld"d ) del <1e1o educ,lti vo mismo, a la luz 
de sus res f1 ecti vos p ro-ycctos (s i es d e dominac ión, es perverso; si es de 
liberación, es justo, bueno, humano )' hum<1ni zantc). El O tro como h ijo, 
ju ventu d o pueblo es el cr iteri o ilb50 luto de la meta-lis ica, d e la ¿tiCil: n/;ulln,. 

ni Olro y 5c,. ¡>I,.lo ",; ci nel ,l ¡l IlCII O; II csn,. ni 01,." y riolll llln,./r, ",; el neto 1II1lI". El 
maestro li ber<1 do r permi te el despliegue cre<1dor del O tro. El precep to" que 
se ennlél SGlrél detrás de la "n.Jluralez.l ", 1(1 "cullurf.1 uni vers f.1] " )' In uchos 

otros fetiches encubrido res, es el fal so maestro, el so lls t<1 cien tific ista , el 
sa bio del sistema imperia I que just ifi ca lil s m<1tanzilS del héroe conq u istador, 
rep resor. 

Ningún mom ento d e le llleta-fi5ic<1 é1lltropológ ica exige como la 
pedagógica C5C11cilll/" In un: cid 01/"(1. En le pedagógic<1l<1 voz del Otro significa 
el contenido que se revela, y es sólo <1 pJrtir de la re ve l<1 ciún del Otro que 
se cumple la acción educ<1t iva. El discipu lo se revela <1 1 maestro; el maestro 
se revela al di scípulo. Si Iil voz de! nillo, 1<1 ju ven tud y el pueblo no es 
escuchada por e! padre, ellllilestro y el Estado, 1<1 educac ión li beradora es 
imposible. La mutua escucha, claro que con diversos sentid os ya que uno 
se en trega y en eScl1ci" e[ o tro recibe, es lél (o l/dit¡o ~ i l1 C 'lila 11011 del éllnor-
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pedagóg ico (nsnpc) como ex trpma g ratuidad '~'. Pe ro, s i el decir a un o tro 
a lgo es impos ibl e, s i trascend er el ni ve l ó nti co en e l p lano de la e ' pres ión 
es un ,qu e re r sa ltnr sob re s u propia som b ra, tod a 1,1 ped agógica q ued aría 
o nto loglco me nte ~ 'tuada. d e nt ro d e la prax is d e d o m inoc ión ped ,1góg ica, ya 
qu e m aes tro-dl sc lpulo so lo pod rl an hab lar ta utológ ica me nte, acerca de " lo 
Mism o" qu e e l maes tro ya es. Ta l podría se r uno inadec uad a conclus ión de 
una a presurad a lectura d e Lud w ig Wittgens te in , as í como e l cienti fic ismo 
es una fa lsa acti tud no d e la cie nc ia s ino d e inad ve rt idas o pcio nes é ti co­

po lít icas. 

W ittgens te in ind ic,' que "e l mu nd o es tod o lo qu e aCilece", y po r e ll o 
"el mund o es la tn ta lid ad d e Ins hechos, no d e las cosas"''I El sent ido es 
d e l hecho e n e l mund o, d e lo cual se d educe qu e "e l sentid o d el mund o 
d ebe qu ccL1r fue ra (lll"ser/lnll,) d e l mund o . En e l m und o tod o es como es 
(50-5eills)"' >2 El Tod o, 1,1 To talid ad es COIII(l es y porqu e es nsí: absurd o es 
bu scar u na razón (1 fund ame nto a l fun d a men to mi smo. Pero Wittgenste in 
(m~s a ll ~ d e s us seg ui do res nell pos iti v is tas o cienti fic is tas) admite la I11cl a­
físic.l ( l ., l C0l110 K¡¡ nt : co mo le n1;! míslico pero no de ciencia) l.-;l , "L.1 ét ica es 
t rascendenta l"'''; e" lkci r, se OC Uf' " d e lo qu e es tiÍ m iÍs a l l ~ d e los hL'chos 
m und,lIlos, v, en f1rinlL' r luga r, d e' lo voluntad lib re. Pe ro "de 1,1 vo luntad 
co mo suje to de 1,1 ét ica no se f1ued e ha bla r"' '', po rque para Wittgens te in e l 
" hablar" se re tie re só lo a los hechos (a l sentid o d e losentes intramundanos). 
Es ta reducc ió n d e l habla es g rave, pe ro, al menos, no se n iega ,,¡ n' ¡i/II ' 
d e hob la (a unqu e se s ug ie re s u impos ibilid ad ). De todo, manera s "1,1 
vo lunt ad , buena () ma lo, ca mb ia e l mu nd o; só lo fou ede Cil mb iar e l hori zon te 
de l mu ndo, no los hec hos" ' ~'; de o tra Illane ra: 1" vo lunt ild se re fiere ,, 1 
ni vel o nto ló/', ico y no a l ónti co, ya q ue pu cd e h il bé rse las con el Illundo 
en CU(l nlo tél !. Sin Cll1 bil rgo, se reconoce que "hay (l'~ siht) , ciert.lmentc, 

lo inex presa ble, lo que se Illanifi esta a s í mismo: esto es lo mís tico (rin .' 
MII'¡ iseile)" lO' . Sob re lo él ico qu e pend e d e la vo lu ntad li b re, o ,:obre lo 
mís ti co nada p ued é d ec irse ya qu e "(a recen de sentido (1IIISIIIIIlS) porque 
e, tAn 111 ,; 5 ,1 11 iÍ de l ho rizonte d e sentido, qu e es clmund o. y por d io, "de lo 
quc no ,e pu ede hab la r, mejor es ( a ll il rse"''''. AUI; qu e parezca e,'t~·ali.o.I;O 
pOde 111 0S lL'n L~ r h ;tSt,lCI tll 0 nle nt o ning UJlil OpOslcl0 n rad lC('I l a lJ l XFoslLlon 
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witlgens t e ini ~ n ~ , pe ro s illl~l l ('mc nt e nos parece qu e su d iscurso te rlllin ~ 

cu~nd o d ebe só lo empez~ r. Elte rmin iu s u di scurso ~ lIí pu ede h ~ce r pens~ r 
que no h ~y n~d~ más que d eci r (y en es te c~so todo dec ir es ex clu siva mente 
"" Iico ); I ~ ped agóg ica d ominado r~ y e l a ntilll e t~fi s i smo neopositi v ista y e l 
cientifi cismo pre tendid ~ mente uni ve rsa li s ta de l "cent ro" tend rían razón. 
Pe ro, ¿s i lo II/lí,; al/~ de l mund o, lo ~ s í Il a m~do místi co o é ti co, pudie ra é l 
desd e su ex té ri o rid ad ex presa rse, reve larse? ¿No se rí a con jus ti cia la única 
adecu ad ~ ac titud desd e mi Illundo cal/nulle ~cerca de lo qu e, no só lo no 
pued o s ino qu e no d ebo a treve rme a hab lar : 1" qll c el Olro es como hi stor ia 
dis-tint~ y qu e só lo se reve la d esde su libe rt~d incond ic ionada por e l 
ho ri zonte d e Illi mundo? Po r e llo es exac to Wi tt gens te in al indi car qu e e l 
"sentir e l Illundo CO IllO un todo lillli tado (llcsrcnzlc,; ) es lo Illís ti co" "'), lo 
é ti co, lo meta- fí s ico, po rqu e só lo desde e l Otro como e l más a ll á d e l se r la 
to t~ lidad d el mundo (o la co m-prens ión de l se r) q ued a reduc id a a ente, 
a ser un ho ri zonte dado, un s i s t e m ~ pn,;ndo, un momento superado de la 
hi s to ri a de l se r: aho ra s í pu edo descub rir desde la A lte ridad (lo m ís ti co de 
nu es tro fil óso fo) e l ,mlido de l Ill undo desde (l/cm (desde la real id ad del 
O tro, d e l pobre, de l hijo, 1" ju ven tud , e l pu eblo; o el ma es tro auténti co y 
libe rad or). 

Es necesario cal/ar ante lo que no pued e habl arse: la revelación del 
O tro como o tro, CO IllO Illi ste rio, como mund o di s tinto. "511" reve l ~ció n es 
"i nexpresable (U/'Inl/" I' rec/¡Iic/¡e,;j" " )0 desde "lIri" mu ndo; ni s u re velación ni 
su rea lidad es un " hecho" en mi mun do. La reve lac ión, en e l aclo de l Dec ir 
mi smo (o Ill ejo r: de l Dec irse en e l cara -a-c ~ r a), se ~ van za só lo en parte como 
"hecho" (ente o sentid o: es lo ,ellleja/ ll e), pero en parte como "ex te ri o ridad " 
(cosa o realid ad: es lo di,;- linlo de I ~ ana- Iogía). En cu ~n to "ex te rior idad " lo 
di cho es de l O tro como ot ro, como é tico, como meta-físico, como místico y 
aún sag rado. Wittgens te in no te rminó su d iscu rso lóg ico (asi como Ma rx, 
lo ve remos en e l capillllo X, de l tomo 111, 2, no te rminó su d iscurso a teo) y 
po r e llo dio pie a la negac ión de lo meta-fís ico. 

La prn" i,; de dO/llillaciólI I'cdnSósicn se funda en e l postulado de q ue no 
hay o tra pa labra posible qu e I ~ q ue d ice e l sentid o de l mund o es t~b l ec i d o : 
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palabra óntica d el sistema v igente, el del peceptor rousseauni ano. 
La cu ltura d ominad ora represo ra, censurante, se prac ti ca como élil", 
autor i tario s~ di co (en la relación preccl'l or-nl l llllll o) Y m<lsoquista (Estad o­
preceptor, precepto r-nl/l,IIl/o) "". El bu en edu c<ld or cumple la cultura v igente­
domll1ad ora; su prax is es t~ en concordancia con el pro-yec to tenid o por 
todos (los d ominadores) como natural (a unque no se cues tiona si es un 
pro-yecto imperial). Sus v irtudes son i\quell i\s qu e todos i\ pl aud en. El 
hl/elI alumno sim p lemente d ebe atenerse a repetir la condu cta normal de 
su precepto r y reco rdar todo lo qu e se le enseñe en las aulas. La única 
palabra es la tauto log ía id eológica del ,1"snlI, de la propaga nda, de 
los mitos d omin i\do res, i\p las ti\ ntes. Esta p ra xis edu ca ti va, qu e pu ede 
estar mu y perfeccionad a con med ios audiov isui\ les, con encuestas y con 
dinámica d e g ru po (perfeccionad i\ mente dOlllilIndorn), apr isiona más 
1,;cl/icnI/ICl/ lc i\ 1 ni llo, ju ventu d y puebl o. I~ a edu cac ión es d omesti ci\ción, 
aprendi zaje po r rq1et ición, ta nto en lil famili a (pildres-hi jos) co mo en lil 
po líti ci\ (Estil do- pueb lo). La v io lencia, el cas tigo, la represión ensellan 
qu e tod a rebeldía es imposible, " El hal larse ya escarmentado y, al mismo 
tiempo, so metido frente al poder rea l, lo pred ispone a preferir form as de 
v ida to tal i tar i,lS ... Los result ad os (de inves tigaciones) demostr.1ron que los 
indi v id uos especia lmente p ropensos a caer bajo lil propilga nda fa scista 
(seZl Il az i, europe<1 , o (l llle ri cll l1 íl) represent an una id eo logía que ex ige una 

id ent i ficación r íg id a, acríti ca, con lil famili il" '"'' Cuand o el pad rc-Estildo 
es sL"ll ilmentc ríg ido, lo mi smo qu e el prt:'cep tor, y lil prax is dom inadora 
se 111<1!li(-¡estZl cnhe rcntC l11 cnte, el niiio superil dell1 llsiado pronto el cdipo 
y se iden t i fica con el padre-Estado tirano, Su voluntadqueda tot " lmente 
sometid a <1 la pJ tCI'll <1 y ti ene horro r po r 1" i1 utonom la, "l (Ie ~'encl en c l il, 
liberación. Encuent rl1 ull él inseguri dad ancesl ril l an te lo ab ierlo, und 

como agorafob ii1 , En es tos Ci1 s0S " el t:'du Ci1 dor es siempre el qu e educa ; el 
educa ndo, el que es edu cado; el educa dor es qUien sabe, los educandos· 
qu ienc, no si1ben; el educado r es quien p iensi1 , el sUleto del proceso o 
los ecl~ICi1 n dos son los obje tos pensados; el edu cador es qUien habla' , los 
eduCilndos qu ienes escuchan dócilmen te; el edu ci1 dor es qUi en diSC iplina, 
los ed uc<1ndos los discipl in i1 dos; el ed uci1d or es quien opta y prescl'lbc 

. . , ,,'" Lita de 
su opc ión, los ed uCi1 ndos quienes siguen la preSC l'lpClon... " " 15 



lA MORALIDAD DI: lA I>RAXI S DE LIBERACIÓN PE D!\GOGICA 137 
·----------------------------------

Uf1osicionéS podr í~l1los cllnlinu él rl ,lS ,,1 infinito. Lo cier to quc el edu c~ d or 

es el ,1/0 IIInsis /ml COlb li l u)'én le d él m u nd o pedélgóg ico, m ientras que el 
alu lll no es el ('// /c or//1IInl qU é rccibe el sil ber. " En I~ visitíll [¡nll cnrin de la 
ed ucilc iún, el silbe r, c l conocimi enlo es LJI1 i.1 dOJ1ilc ión de llqu e ll os que se 

ju zg~ n sabios a los que juzg,1I1 ig n or~ llleS" I " ' . El f1receplo r-f1adre-Estado 
domin~ así el él lu mno-hijo- f1uebl o ( rccuérdese lat!cc/¡n [¡ del CS~IICllln 2, § 2; 
o las/)cc/¡ns n )' e d el cSll "cllln ·1 d l'l § 5), 

El maesl ro dom inador liene como funlbmenlo de su t'l/lIIs una profund ~ 

descon(ioJ1 Zc1 de su d iscípulo. Por clip nt' IOgLl invent ilr líls Ill edi;¡ciones 

educ~ t i vas en la liberl ,l d , Pero lél inju sliciél se mani fiesla en el m~g i s le rio 

por 1(1 (1cl il ud pern1 ,l nenlelllell te j ~h.:: tc1 Jl c io'-"; il , ml'nda z, h ipócrit íl , irúll icíl o 

ennlélscil r,l do rZl I\lc, . Lo m l1sgrcl veesquc freClI L' lllclllelllC' no cxi'5 ll'cll lil concielK iil 

ideológica la menor culp,1l1i l ilbd por l' l ,lelo docenlc encubridor, ¡"Iso, L~ 
111en ti rZl (urIl1 ;¡ 1 es ];1 él(i rl11 .lcilÍn de ;lIgo f;-¡!::'o ellullci<l du inlencillll ll lmcnll' 

P;:U ,l CtlllfUlldir (l OILl pl~rSOJ1il . Fn lil clmcicllci;-¡ id ('ul ó~ic.l o "concil' llci .l feli/', 

la él CL'f11,lC ión de I~ bond,ld del pru-I'l'Llll (dolllin,ldnr) es l,ln ingell Ul\ obv io, 
él c r íli cp ~' ,1hi slórico, que el preccfl tor nhril con 1,1 mejur intención, con hon e~ l (l 

severid ,HL l·\lIl disc iplin,lClo c::, to icisIlH l1'1" . En reilli d,ld lod;¡s l.l ~ \ ' i rtlld c~ del 

"honesto" 1ll.11'~ lrn del sistelll (l pedilgó~ i co vigl'n tc, qUl' L'n ::' ('11(' d c~dl' !el 

" 1) .l lllrél lC'/d" t ...,1 1) klH'r concienciZl quc lel n,llu r.lll' /(l e.s el pro-yeL"lo domin,ldor 

d\· 1.1 cu ltur.l illl l1lTi,d, ;.?,c rcllc iil l, i lu ~ t r.1 d (l, cte. ), son corrupto rL'~ vicios 

1111 ,1 rI " ,Hlos elell llo ,Iv 1.1 bll rO(r,1Cia doccn le, (~ , Iradorél del niiío, Ii l icid,l, El 
"llillh '..., IU" milcslro ckl .., I:--il'1ll.1 \'ihl' l1 tl' e~ 1.1 lllt'di,lCi(')Il sj d ico-1l1ilSOqu islil del 

\ 1\ lil td lllll 'llltl dt' la exleri orid .ld . ¿C(')Il lll ll.lbrí,l de descubri r ,1 los discípulos 

, 1 'I 'lllldo "',11 dl' los entes si el mi" l 1() f1ro-yecl,) que ~ ce p l~ y desde cl cu ~ 1 

• ,. " ,, '1,1 Il'llrr"II111'lIl l' cncubre ~ I hijo, JU Véntud y pueblo como O tro, y sólu 
1\ 1 , h 'rl., CPllhl Ihl - ~t'r, COlllO llildJ, como fn i1J/ la rrl.~n , como huér(zlIlo, conlO 

1:-',11 \ 1I ,ll1 ll', (l)ll lO 1ll .1ll'riZl ,l ser fnrrTl,lli zéldíl : COII I0 objeto? 

~ ll l\ 1'01 el (OnI IMio, 1.1 Il/mi, dt' li !>emei"" I'cdnStÍsicn se (unda en el 
\llhlu L,dp lil' que Il UIl(l puedo yo m iSlllO proJ1UI1Ci,::H lo pédélb ra reveladora 
d,,1 U lro: sú lo me célbe, o ri gin,lria mente, escu chél r la palabra met~ - f í s i c~ , 

éliGL Lél cull urél liberodorJ, rcvol ucionari il y (uturil , se prilcti ca C0 l110 ¡'fJ¡n~ 
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d e amo r-de-ju sti cia gra tu ito, como ' CI V ICl tI, Lomo p r~ x l s a n ~ - kc tI C~ que 
es l a respu esta a la palabra a n a- I og l c~ ''' - N Ul"; tl ~ CX poslclon se d lv ldll iÍ 
en tres partes y signihcMiÍ una ped agógica del nl/ li -Flll i/e: en p rimer lug"'" 
mostrarnos cóm o es falso que " no impor ta que (L- I h ijo-pueblo: el d iscípulo) 
tenga padre y m~dre"")' , po rque teniendo pad re- Ill"drl' \' cu l tura popu lar 
el educa ndo es la fo lll nll n/irlnrl tlriS ll lnrin d L' l ~ pedagúg ic,l. l ·.n 'l')!,undo luga r 
tampoco es real que el preceptor se "encargue d e sus (1, ,, d,' l d isc ípu lo) 
d eberes, (a fi n de) hacerse c,lrgo de sus d L' rechos ... (d ebil'nd" !l " r ello el 
alu m no) no obedece rme sino a m i solo (i / IIC ¡{",I ,,/,,;ir qll '(¡ I/ I"i)" , " I!' I'l'Cep tor, 
ya que el m aes t ro COII I" c,rteri"ridnd crilictl ,l nles que todo "b, 'd,'l'l," al 
ed u ca ndo . En tl'rce r lu g<1r e l PI'l)(t':'¡) cc1 l1 cn tivo no tu cond uce ex d u :-' l \ ',ll l ll'n ll' 

el yo llla g i s t r~1 Cllllst it u)'en te, sino que se cum ~ll e, desde 1" (l'l ',lt l\·,,1.1d 
d el ed ucand o (e l :' lI ícl,' tlel i¡,o) )' I ~ cr iti cidad e n ca rn~d a de la rc'cundl ,l. ld 
ped agóg i c~ d e los d ive rsos g rados d e la instit ución peda gógico- libcr" d' lI·,l. 
Venl os en t n n(c~ e~ los IrL~s ;¡Sp CC los po r sepél rZld o. 

A ntes aún dclwmos desechar dos e:\lremos. Po r un I ~ d o l ~ ddec­
tuosa situ ac ión ped~gógic~ lk l " int e l ec t u ~ l escl ~ rec i d o" (e l preceptor rou s­
seau ni élllo) quc CI/~l'Ji(l ó.1 la nlél Sél los c l nli nos de [<l revo lu ción. Se arroga 
entonces un ~ verda d qu e nu nca puede poseer /,or ni CJI sí. Po r otro I ~do la 
u topia de un p uebl o q ll l' p() d r i ~ aut ocond ucirse crí ti camente; esta ilu sión 
esponta neísta es manipu l" d a por los i n escru ~l ul os () s o los i lusos: ambos, 
dc u na u o tra ma nera quieren " USM " al pueblo. Todo pu ebl o neccsi ta la 
ex t e ri o ri d ~d de m¡)('s tros, claro qu e no todo pro fl'ia L'S eutl;ntico, h,, )' f ~ l sos 
p ro fe t ~s, sofi stas m erccnar ios, " desp isti1d os" . I ,a su pe r~ c i ó n de C5t~ <l porí,,: 
o intelec tu al idad vangu<l rdi st<l o cul tura pop ul ar au tocr ític<l, nos cx igirá 
fOrnl UI (l r resu nl id<l lll ent e 1;.1 pcd él gÓgiCél íl l1 él - léd icll de 1(1 li bcl\Kión. 

E l pr inlc r P;.1 S0 se cnullcill de [;1 sigui ente m (l ll er,l : el o}lr/minl) /lCdnS(íSico 
((J I"" ('xlcri"rirlnd (e l ám bito O d el c"q"('llIn 4). 1:1 tema ha sido ind icado en el 
§ 3. El niiio del pri me r ed ipo, la ju ventud en el ti empo de! segundo edif1o, 
el pueblo como sujeto de l ~ cultura popu lar I ~ n za :,u/ Jtlln /J rn. Su ~l~ l ab r~ 
di ce, si es revelad a por el O tro como otro: "- iSo)' un~ histOria "lIcun que no 
com-p rend es, ni interp retasl" El ni l10 hasta su racionali dad poco Y n,lda 
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puede protes tar s i su pillilbra no es escuchada; por o tra parte su misma 
palabra se ex presa nega ti vamente co mo ll anto o pro testa infantil. Fác il es 
aca ll arl a con un reto, con un g ri to, con un cas tigo co rpora l. Pe ro a l mismo 
ti empo fác il es a l nilio id entifi carse con su pildre, repr imi r e l amo r a su 
madre, y en trar en e l m und o machis ta d e la cultu ra imperante. La cr isis fu e 
superadil con la repres ión de l hi jo: e l pr im er fi licid io, pe ro de l cua l no queda 
ningún testigo s ino la fru s trac ión pr imera en e l mismo hijo . 

El joven en ca m bi o, d esde su ad o lescencia, g rita pe ro con más po tencia; 
además puede aho ra usar sus largas y ju venil es pie rnas pa ra corre r, sus 
fuertes brazos para go lpear, i\l"rojilr p iedras, usar i1r mas: es la rebe lión 
juvenil. El tam bién g rita lo mi smo: -iSOY o tro l iO tro que mi s padres, qu e las 
antiguas generac iones, qUt' liI cultura im pcril nte l" Esa es su pa labrJ. ¿Cuál 
es la respu es tJ ?: "- Es tos mu chac hos no saben lo que qui e ren; lo qu e pasa 
es que no han sufrid o nada toda víil; d eben trabajar pilra il Prender ". En 
o tras palabras: cuando " fun cionen" en e l s istemJ ya no g ritará n ... Pero, nos 
preguntamos, ¿" fu ncionar " en e l s is tema no es haber reprimido e l a mo r 
auténti co por e l Pildre y IJ pa tri a más jus ta, por la cul tura po pul ar hoy 
oprim id a y trabajada po r e l Imper io' ¿No es aC,l SO una mu erte en v idil' 
La rebe lión ju venil qu e se hi zo presente en más de cincuenta países en 
1968-1 969, a los cincuenta a iios de 1" Refo rma de Córd oba (191 8), no es 
una pasaje ra irrupción d e irrac ionalid il d : es la presencia ya insos la ya ble 
has ta e l fin d e la cultura vigente de l lIllfvo, de l que no quiere v iv ir m uerto 
en e l s is tema (la muerte es b to ta li zac ión en " lo Mismo": e l ab urri miento 
ontológico como repeti ción e te rna s in novedad ). Esa revolu ción ju venil 
mundial, en Estados Unidos y Europ a";'; en Asia 2l"; en Afri ca'"' yen nuestra 
América latina'O' , nos mu es tra un hecho pedagóg ico y nuevo en la hi s toria 
de la humanidad desde sus co mienzos: la cu ltura mund ia l qu e se ges ta, 
mundial por su estru ctura , es represoril de la ju ventud , del que está por 
dejar e l juego para inco rpo rarse a l trabajo "se rio" y que no ha entrad o po r 
e llo en e l s is tema pe ro debe ent ra r dentro de poco. Es como la ang us tiosa 
impres ión, con sus g ritos y " pa taleos", de l que va a ser encarcelado o 
elec trocutado. Es e l ti empo en qu e no se acepta todav ía la próx ima pérdida 
de la libertad nnfer ior al s is tema, e l fin de la prc-/¡¡,forin d el funcionar io, de l 
burócrata, del "honesto" e mpresario, m il ita r, o brero .. 
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El pue blo, po r último, e leva un cla mo r a un m~s m u ltitu d ina rio. Toda 
revolució n po líti ca, econó mica nacio na l o soc ia l es s imultá nea mente 
revolución cu ltll ra l. Q ue rer la inde pend e ncia po líti ca, econó mica o soc ial es 
que re r a l mis mo ti e mpo pode r hab lar la propi a le ng ua, adorar a l propio 
D IOS, rendIr culto a los p ro pios hé roes, u sar los prop ios s ímbolos ... v iv ir en 
e l seno de la cul tura popular "de la cua l y en la cua l he mos nacido y hemos 
s id o a lime ntados""n El fo lk lo ri smo, e l a mobla mien to " rú sti co" de las casas, 
e l reto rno a la leng ua mate rna nac iona l, e l a prec io a la p ropia li te ratura (e l 
¡'OOIll de la lite ra tura la tinoameriG1I1a), la au toafirmación d igna d e l mesti zo, 
del indio, de l neg ro e n e l Ca ribe, son s ig nos frecuen teme nte secundar ios 
de la presenci,1 d e la pa labra d e la exter ior idad po pu lar qu e p ro-voca a 
una nueva peda góg ica. Esta palabra se p ro nuncia, es clamo rosa; toda la 
cues tió n es sa be r oí rla , d ejor qu e se acos t·umb re a profe rirl a. Esencialmente 
di ce: "-¡Tengo ha m bre l ¡Tengo h is toria prop ia l ¡Dejad me se r di s- tinto l iNo 

d eseo ya se r objeto d e mis ió n, ni de edu cació n civi li za d o ra , ni de mé todos 

pedagógicos ' ¡Dejadn1t.' se r l iTengo derecho ' ''. 

El segund o paso se e nun cia de la s ig u iente manera: el I/In"" t,." lil'cmrl",. 
[(JI/lO n/c,.i",.irlnrl crÍtien (la flechn r del c"'7I/Cllln 4). El qu e seriÍ maestro o 
p ro fe ta (e l qu e hablariÍ crí tica mente "d e lante" de l s iste ma) en "1 inicio es 
uno Incl s, un núenlbro in legr(ldo de ](1 cultura de 111él S<l al Ill enos, clIilndo 
no parte de la cu ltu ra o ligá rqui ca y aun imperi a l. Pero un día c"Cl/ chn la 
vo z d e l O tro pedagógico (de l nirio, ju ventud , pu eblo). El poder escucha r 
es ya toda una con ve rs ión, una " mue rte a la cotidianid ad "''' '; poder 
es tablece r e l "cara-a-cara" con el pob re pedagóg ico es ha ber pues to en 
cues ti ó n d "i"tel/In, es haberse pues to e n cues tión CI/ el s is tema. Por ello e l 
magis terio d e l nl/ti -elll ile no ex ige obediencia al discíp ulo s ino qu e se e\lge 
{\ s í 1l1i snlO (0 111 0 1l1(lcslro obcdicnciil (oIHlwlIrc: escuchar al qUl~ ~(' llcne 

de la nte) a l di scípul o. Es el a n ti-pac to rIl usseiluni ,1 no, imperi ,11 o burg ués 
dom in ador. El maes tro, "el que obed ece se mueve po r el Imperio del que es 
obedecido'. ' ''' . El futuro milestro libe rJd or es condu cido d e la l11ilno, ciego 
y déb il e n las tin ie b las de l mundo I/I/CV" (qu e el Otro es en renl /rlnrl), por su 
h ijo la ju ventud , e l pueblo. Sólo la confian za en su pa labra lo gU ia y le eVita 
e l ,,;· ror, e l e rrar fuera del ca mino que lo Ikv'1 a l O tro (llce/1n ti del l11"mo 
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c,;q /{ c/JIn). El di scípulo le i nd i c~ quim es " po r s ig nos" ""', po r su pa labra 
reve lante, desve la nte . Lo q ue e l di scíp u lo es (e l hijo, ju ven tud , p ueb lo) debe 
se r cre ído, " pues se cree en lo ~u senlL', )' se ve lo p resen te" "I7: e l O tro como 
o tro es tá más a ll á de b presenc ii1 d e l en te; es meta- fí s ico, la incomp rens ible 
si no se revela. En mi m und o es t ~ p resen te su rostro pe ro no e l mis te rio 
de su /'Il/ cva-/¡i,;tolia-otrn. La o[¡-cnicl/eia de la voz de l Otro)' la con-fi a nza 
en la qu e reve la es e l pun to de p~rtid a de l autént ico mag is te ri o, e l Icn l, 
e l q ue podrá ed ucar. L~ pa l ~b r~ ~)ro-voci1 n te o in te rpe lante d e l di sc ípulo 
col/ -vicrlc (hace co nve rge r) a l s imp le pad re o c iud~d a no en un maes tro. 
El maes tro ni1ce no con e l pncl(l }lcnnsás ico ro usseauniano po r e l que ex ige 
obed iencia a l d isc ípu lo; e l m aes tro nace cuando alg u ien, cua lqu ie ra, o b­
edece )' co n-fí a en la voz de ~ l g ui e n qu e pi de se r se rv ido en aqu e llo que 
necesita y no tiene. El 111ilg islerio seriÍ ~cruich) , po r ello ni1CC C0l110 escucha 
de la noveda d ~ l te rativa de l O tro . 

La voz del o tro es ex -igencia, pe rentor io ll amado ~ un 1 !' ~ bJjo liberado r. 
Pa ra pod e r se rv ir tra bajand o es necesa rio antes con-v iv ir para poder 
cOITIunicarse. Lél incol11uni cación de l (ilra-él-GlI"ZI, relélc ión ir rcspccti vZl 
inicial, debe ser vi vida en la co n1 l1ni cilció n ~()~, en lél conviviíll idél d:!{)<I. L(1 
comu nicac ió n es ante todo asumir la opres ión d e l o primid o, viv ir-con p,1ri1 
pad ece r-con. Es ~ quí dond e se fO l'ln~ e l mi1es tro futu ro. L~ supe rac ió n de 
la teo ría aprendida e irrea l )' la teo ría que ni1ce de l seno del pucb lo y la 
his to ri a, la teo ría rea l, se lleva a cabo en la ,,¡jlital/ón' ''', en e l comp ro miso 
concre to do nd e la re velació n d e l Otro (hijo, juven tud , pueblo) ll eva 
a l futuro maes tro a la pra xis d e 1i1 qu e cree pe ro todav ía no inte rp re ta 
adecuadamen te: se dr riesga po r e l O tro como o tro. As í, poco a poco, dev iene 
o tro qu e s í; as í transpasa la línea del ho ri zon te de su mund o)' li be rándose 
de ser una " pa rte" fun cio ni1 1 del s is tema emerge en la extcr ior innn (nlllb itu 
O de l esquellla 4). El comp ro miso militante, luga r meta-fís ico ad ecuad o, e l 
lu ga r hermenéuti co po r exce lencia (la pobreza h is tó rico-rea l), ha permit ido 
crecer en e l autoconsciente a l fuh lro Ill aes tro, qu izás e l inte lec tua l críti co, 
qui zá revo luciona ri o, Ill ~ S a CIIl: libe rado r"' . Sólo d esde la ex te rior id ad , a la 
intempe ri e, en la p recar iedad , la pe rsecució n, la so ledad, e l des ie rto, surge 
e l p ro feta, e l lll i1 es tro p rop iamente d ic ho, el qu e podr~ comenza r su ta rea 
pedagóg ica . 
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L~ pr~x is de libe l :~c i ó n ped~góg i c~ (IInl,"dnll en heb reo, el , ervicio) es 
pa~~br~ preC1s~, 111eCjul voc~, de disce rnimien to, es el "j uicio de la To tJlidJd", 
el cnteno Cjue de-stru ye". El m~es tro desdl' fuer~ del sistema (~m bit o O) 
cort~ con esp~d~ de dos filos (tlcclln r del e"qllCllln nombr~do). El ,'1110" del 
111f\es tro es desde ese 1l10lllCIlto trem endo: si no critic;¡ 111u cre como 1l1ae~ tnY 

y si v ive como m~estro corre riesgo continu o de ser objeto de I ~ ~lersecu c i ó n : 
I~ v i o l en c i ~ fi s i c~, 1.1 aniquil.Kión f~c ti cJ, de IJ muerte. Su muerte C01110 

maestro es I ~ tr~ición ~ 1.1 p.ll.lbr.l escuch.lL!.l ell'1 hi jo, I ~ ju ventud y el pueblo; 
su 1l1U crtc (01110 leslinlon io dc f'Sil p<ll;1br<1 eS ll1 ilr tiri zd, heroica, 1<1 muerte 

hUlll {1 I1 <1J11cntc SLlprL'llltl , lll<1 yor ~lún que 1(1 del héroe de \(1 péllria que muere 

por los i g u ~k's : L'lm~es t ro muerl' flor los m~, débiles, por los Cjue no pueden 
defenderle ni veng.l rle . El he' roe de 1.1 fl.l tri~ mU l're por el presente; clmJestro 
mu cre por el futuro, por lo qUl' .lel-vil'ne. Sin ,'mb,n go, lo propio del "tI,o,< dl'l 
1l1agistcr io ('~ 1,) fl'c undilLld funl(1Il (11 de lel ve r.l cidJd. 

L~ ¡'l'mcidnd llLles I~ so l ~ \ 'crd.ld C0 1110 des-c ubrimiento, LJ ve r~c i ciJ d 
es no só lo deci r 1.1 \'Crd,ld; C:-' ,un querer dc\j r 1;1 \ 'erd.1d COlllll \'crdadcrcl 
~nte el que .1flrelldi0ndol,1 ,e libcr~ , Por el lo 1.1 vl'l'~ ciliJd illclu ve el ri e'go 
del ellcubrinli ento idco lógi co; 1(1 vZl len tíél que \'encc el Illied o de decir 1(1 
ve rd ~ct eró ti c.l , ped~góg ic~ y poi itic~ que Sl' "polle al sislcl11J. 1,.1 vl'r.lC id",1 
('S un 1110mento de I ~ ju s t i c i ~ " ' , es diH JI di scípu lo lo Cjue le cor responde 
C0 l110 hombre nu evo, futuro . Elm~es tr(lqu('e ll seii~ I~ "verdad " del s i s telll~ 
imf1('r~ntc , el sentido encubridor de los enll's dt'sde el pro- ycc to perverso 
vigcntc, 11 0 cn~l' liél 1(1 ve rd:td ni l 'S verél L En rCél li dZld es el silbio del sistCIll J, 
e S cl encilrgél do por los dOlllin ,ld ~) res de cngil lié-)I" éll nilio, 1<1 ju \'entud )' 
el pueblo pM~ Cjue ~cepten el s i s t c l11~ como n~tural , eterno, s~g rado, Por 
el cont rari o, el que profes~ co mo su flrofesión el se r pro-feta o maes tro, 
el Cju e ti ene co mo "111o,, desocultJr lo qu e el sistema pretend e encub rir, el 
qu e tiene como p ro-yec to es tJr-en-l a-verd~d del O tro pMJ pe~'ml tlr Cjue 
sea sí 1l1i slll0, otro que el SiSt"Clllll , se r~ un criti co insobornable. I:.s desde lél 
rlcvnci(i l/ ~ns.rnrfn qu e tiene por su discípul o2l 1, éllnOr t..' nlr.1 11élbl.c l~lél yo r que 
todo otro Jm or, qu e la pérdid a de 1<1 v ida po r fidelid<1d al d lsC lf1ulo le es 
m<Í s ll eva d e r~ al Jut éntico l11~es tro Cjue la pérdid~ del sent ido de v ivir que 

le d epara la traición a los suyos, a los Cju e confian en él. 



LA MORALIDAD DE LA PRA XI S DE LlBERACION PEOAGOGICA 14 3 

No po r ell o el m aestro d ej ~ de I ~dll la prec isión, la ex igencia, la 
disc iplina del hijo, ju ventud y pueblo. Po r el contrilrio, con ce lo siempre 
renovado intenta luchM contrJ lo f'eO!' que el discípulo ti ene dentro de 
sí: la introyecc ión d el sistema en " 'luello que v ive negil ti va mente como 
opres ión, pel'll qu e en re" lid " d e, deseo de dominM con los qU E' domi nan, d e 
posee r los va lo res del sistem,l (,ímb il o e del ,'''qucllla .J). Este disce rnimiento 
inlpide al au téntico nlé1estrn Céll' r ell I~ f~( il dClll ilgúg icél, y pennélnecer en 

la jU StiCi ll, en e l duro Gl111ino de !<1 liber<1c ión. Es nC(l'sélri o unJ innlcnsa 

fortal eza, qu e hay qu e comuni car ~I disc í,'ulo, f'M~ coronar el proceso de 
liberac ión educati va. Disce rnir, como hemos di cho, lo peor (lo introyec tado 
por el sistem a) d e lo Jllejo r (e l ~mbito de ex teriorid ild O), es lil tMCil esencial 
del maes tro. Sin embargo es tarea rudil , dificultosa, que ex ige un cr iteri o 
firme y una teo ri a reill y c1aril. 

E l terce r paso se enun ciél de I~ sig ui ente 111,ln('I"(1: el P"()((,~() ed/lcntivo 
lIicsn n~ lI J1 / J)[ivnJl / L'llf(' In illfroyc(ciI1/1 del ~i~tcll/n (rlc -~lr/lcci(ÍJ/) y Ct1l1 - ~t"lIyL' 

atiuua/il'llll/CII/C la n/aiorirlarl po r 1,1 praxis onil-Iécticil d e liberación, en 
permanente unidad creati vo- innovildoril del maes tro-discípulo. No hay 
m<Ís un eso milg istrill puro qu e enseI1,' (educildo r))' un ente ll rfilnal qu e es 
ed uL',l do (educando). El que se rJ ense l1ad o ensell J primero il l que ser<Í su 
111aes tro; el c¡u e es 111 éH::,s tro enSei;éll1 cr iti cZlr ,1 1 d isci pul o lo qu e )';;1 es y que 

')f' rendi " l'l m,)estro en su momento di sc ipulilr in ici~ l . Lo que ahorilen,ellil 
,,1 l11 aestru l'S d"vuelto por el disc ipulo C0 l11 0 objeción, críticil, pregun ta, 
dl'r ivélC ión, sugcrcnci(l, innovación, etc. El n1 ilcs tro aprende entonces 

continuamente d,,1 disL'i ,'ulo; el d isc ipulo ense llil continuamente. Lil 
Ivl ,)ciún no es dia- Iéctico dominad,'r;), sino ilna-Iéct ico liberad ora. Veamos 
(01110 ejelnp lo íllg un (l s oposiciones de .lmbils Jctitu cl es: 

I ) i \ l - Il~ct ieo dnminZld oril 

Aditud conljuistil doril 
Aditud di v isionist" 
Actitud desmov ili zad ora 
Actitud manipulad ora 
Actitud in vaso ra cultural 

versus 

versus 

ve rsus 
versus 

versus 

A nil - Iéctico liberadora 

Ac titud co- Iabo radora 
Act i tud con vergente 
Ac titud mov ilizildora 
Ac titud organi za ti va 
Ac titud creadora'" 
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L,a li beració n cultura l es 1I11 (l ilcc iún d e enurme rique l,' inl1(l\ ',ld\ILl 

El ';IIJeI(1 COIl -,; trtlctt>/' d e " lo nuevo" (CI1 el nilí" s u cnrridcr .1d'·lucd" .1 ,JI 

exterio rid ad ; en e l ju ve n su o fi c in ,'n un .1 ,,,cied ad ju s l., ; "" ,, 1 1"l<'hl .. l., 
reali z ac lon de s u CI/lt l//'tl J"'J'I/Jtl/' I/tJc¡"I/tll) ,"; el mi s mu "d uc;md .. 1" '1'" 
pél S~ e,s qu e par., con-s lruir ~l ntcs h il)' qu e dc . ...; -nF/Jlnr lo qu e el ,,>¡...,!vln , l It ' 

h abla Im -pues lo (no só lo " pu,'s lo"). he !11"nll'nln d es-,Hl1lanle e, 1" '1''' ' 
henlos lI an1ildo 1.1 " d f'~- lr ll cc i ~'lI l " .1:-'LJllll,ti\'d. I ~ .., decir, ~{' tr¡lÍ <1 de qUl' "l' 

debe negM la neg.1Ciún que 't' h.1bí., f1 rodllcido 1'm 1.1 pedagotjía d,' 1.1 
d0l11 inilc ión en e\ niiiu, in\'L'Il, "ll l'blo, I ~ ll l'ledo, \.1 pedil tjog ía rlolllini1dor,l 
(desde e l h og,l!", Id l':-,cl l l'l<l, 1,) Ulli v l'r ~ id í:ld , L' ic!1c ia y tecno log íJ , ml'di o~ d e 
COlllu nicación nlil~i\'ll; se,l dc:-. de el irnpl'rio, l Zl ulig"rL]lIíil 1l.1 l 'io!l.11, d c). 
tiend en (1 "conq u i:-;t.l r " ¡--¡]"o .... l ·, l i lu ..... , mil' l1lhro..." l ikrl· .... ljLh' pUl ~ ,I 11UIlH'rll 

y p.,~i\'id"d liL~n n1 ,' .... ,1 ,11 \'1U l iL' 1 l· .... I.\hlclldll 1),11 .1 \ (lIH\LII .... 1.1I ,11 ( )I rn l · .... 

necl's,Hio " di, idlrll1 .... ...... l·~) ,Hdrlll .... , ,1h!.HI(I ..... 11(1 \ll ' lllllllrll· .... llll ll lt' thl,\ 

dc g rupo, dL' l ' !.1:-'l' , de 11lll'hlu . lJ di,'i:-. i ()l1l ~ mu 11l'\ ' ,1 ,) 1<1 im\'1(hlhtl ld.lll 

de " nln\'i1i/_ il r~ l' '', dl' ClHljUg,)I' en 1,1 bJ:-.e Ull ,l cier l il refll'\iún, un.l pr,l\¡ ..., 

pcdé1gógiC'I ; 1.1 ,lcción I;1Cli c.l que ilbre lil lomprl'll ..... i('m L':-.lr.lIL'gie,l dl' 1,1 

problem;ili c~ crí li c.1. 1,.1 cil'sm(l\ ' i li z~( i ó n Ik\'.1.1 1.1 " tn.1l1if1 ul aci('ln" d" c.1d.1 
1l1il'Il1bro de 1;1 c lIllll r,l dI.' 1ll.1 "'il , SP;¡ por 1;1 prop,lg,lnd.l, por 1.1 util iI..1Ci(')n 

pZlril fines illcollk",ldn ..... , pUl' cl .... obOI"110, dlVITtl!", 1.1 inlimid,ll'itlll, de. ['odo 

eslo no (,'s ~inu 1,1 " in\'.l .... iún \,-' tI lt u r.l 1" 1 111 ¡:1l' l'i,1 1 : t1Iig,l l\_ !ui l'()-n,ll'i(Jll t11 COnll\l 

1(1 cultur.l f1opul.H. E .... t ;1~ .1dillldl~~ son dl,l-lt.~diül domiJl,ldo r.l'" purque 
s ill1plL'nlclllt.' ~ l' illclu\'e ,11 CH ru en e l ~i:-.lelll{l y se le in l ro)'l'd.l 1(1 cullu rJ 

impe rante (e l ;imbilo e ,kl "''1'/('/1/114). hl.l inlroyt'l:ción dOl11in"dor~ de "lo 
Mis mo" es "lien,1C ió n cid olro, dd hi jo, juvenlud )' pueblo, 

Lil é1 uluril<ui .l \'i~c n ( i (l del p(ldrc, la burocrZlciil escol¡Hizantc, 1(1 

buroc ré\ c iCl lo/nI (d iri J rvL:lrcuse). I. él nlÍslllJ "cdu c<1c il)ll pcr l1l<lJlcntc", en 
es te caso, no se r i;¡ sino lil prL'tc ll siú n del s i s l~lllil de prolonga r el liempo de 
la man ipulac ió n a li enanlc del edu ca ndo, ,epar~ndo l o d e las insl,lu eiones 
educat ivo- populMes pMa a bsorber lo lota lmenk en ,l/na escolMldad que 
nl/ n c~ tcrl11i n ~ría (cb ro es qu e es impos ib le en los paIses pe rrl e rrcos f, or el 

a ltísi mo coslo que es t~ inLltil burocri1 1i zació n s ig nifi caría), 



LA MORALIDAD DE LA PRAXIS DE LI BERACIÓN PEDAGÓGICA 145 

Po r e l contrMio una pedagóg ica libe rad o ra ti ene concienc ia qu e e l 
maes tro só lo es un su jeto pro-c reador, lecun dante de l p roceso, desde su 
exte ri o rid ad críti ca. No prcte nd e r~ no influi r en nada como Sócra tes o e l 
precepto r d e l ÉI"ilc. Po r e l cont ra ri o, ad verti rá a l di sc ípul o su pos ición 
fecund ante, y le d ará conciencia refleJa de Jo qu e é l ag rega <1 1 p roceso de l 
edu ca nd o, pe rmiti énd o le as í se r crí ti co con respec to al maes t ro cr íti co. Sin 
embargo, la única manera de hace rlo avanza r es dá ndol e a lgo q ue le fa lta: 
la críti ca libe rado ra como método; pe ro para que esa misma criti ca no se 
v u e lva d ominado ra d ebe ad ve rtir le e l (tíl/IO esa cr íti ca la eje rce é l m is mo. 
Debe "poner las cMtas sobre la mesa" pa ra q ue e l di scíp ulo conozca de lo 
qu e se tra ta. 

El maestro c ríti co (o-labora en e l p roceso. En primer lu gar ad vir tiendo 
sobre lo qu e e l s is tema le ha introyectad o (jmbi to e). Esta introyecc ión es 
negación de la exteri o ri dad d e l d isc ípul o, y s in emba rgo es tamb ién un 
di sva lo r q ue no d ebe s im plemente aniq uil a r s ino as umi r: es una negación 
asumpti va. De es ta mane ra conocerá e l s is tema, pod rá expropiarle lo que 
crea conveniente, no tend rá qu e vo lve r a " inventa r la pó lvo ra". Sólo a lgu ien 
qu e conozca mu y bien e l "s is tema" (y por e llo natu r,l lmentc pod ría se r 
d ominad or dentro de é l) pued e ejercer este d isee rnim iento teórico-prjct ico, 
esta he rmenéuti ca ex is tenc ial de l s is tema. 

El d iscípulo ((II/ -verse así hacia sus condiscípulos, hac ia la ex te rioridad , 
pa ra re-conocer sus prop ios va lo res (de h ijo nu evo, de gene rac ión di s-tinta 
como ju ventud , de cu ltu ra popul ar prop ia). Pe ro esa conve rgencia debe se r 
movilizan fe. 

Es decir, d ebe pod er eje rce r u na cie rta p rax is educa ti va, dond e en el 
ri esgo de su propia novedad ex terio riza d" vaya cobrando conciencia d e 
su des tino. Es as í como va surg iendo e l ,"jdo ac tivo, creado r, eon-s tructo r 
de l nuevo o rden. A part ir de su ", fIl aci' ;I/ tenl pod rá aprender a construir 
su nuevo mund o. Si s iem pre se le ensel1ó un mund o mít ico, le jano, ir real, 
nunca podrá crece r en la rea lidad . El n i/10 debe descub rir la hid rog ra fí a en 
el arroyuelo de su pueb lo; la h isto ri a en la vida de su pad re )' su abu elo; 



146 
LA PEDAGOGICA LATINOAMER ICANA 

la lengua en su lenguaje infantil. La ju ventud debe descubrir desde su 
realidad local, econ? mica, política, la realidad de l mundo. El puebl o debe 
tomar conCIenCIa CritI ca d e s u s it'uación d e clase, de g rupo, de reg ión desde 
su mIsmo mund o co tidiano. Por e ll o Paulo Freire indica que es esencia l 
pa ra " la edu cació n como prácti ca de la li bertad" la re fl exión en g rupo 
y con tod a sencillez d e " las s itu aciones ex istenciales qu e posibi litan la 
comprens ió n d e l concepto de cultu ra"215. Desde el d escubrimiento de su 
rea lidad e l edu ca ndo d ebe orsnniznr;;c, debe estructurar su prax is, compartir 
responsa bilid ades, hace r d e su teo ría un momento esclarecedor de lo que 
se v ive e n g ru po. 

Nega nd o lo introyectado, de-s tru yéndolo asumptivamente, es que e l 
suje to con-st ru cto r rea li za su tarea creadora. As í comienza la revo lu ción 
cultura l en un momento pri vil eg iado qu e es e l de la CI//tI/r/1 revoll/cionnrin. 
Es un momen to de eufo ri a, d e profunda a legría ex pres iva. En la época 
neoco lonia l es el entu s ias mo de los héroes de l s ig lo XIX por construir una 
nueva socied ad emancipada. Es la aleg ría de que " lo facLlIldico" (como 
dice pa ra A rgentina Sa ul Tabo rda: la cultura popular de lo opr imid o en 
nu estras nac iones, las prov inc ias, departamentos, reg iones cam pesinas o 
marg inad as) irrumpe como nl/cvn e;;tétim. El ros tro del indio, de l mes ti zo, 
del obrero, de la muje r, del niilo, de l joven, de pe li g roso y feo es vis to ahora 
como esperanza y be lleza: es d e ellos e l futuro y la patria nueva. 

El que se libe ra pedagóg ica mente, e l oprimido (e l hijo del filicidio, la 
juvent'ud y e l pu eblo de l plc/Jicidio), debe poco a poco ir descubr ie ndo las 
nuevas ins titu ciones con-s tTu cti vas de l orden nuevo. Esas lIl stltu clOnes 
anti -burocráti cas d eben nace r desde abajo, desde la base, desde e l pueblo. 
Descubre por e llo y de inmediato, med iacioneseliminadas por la dominación 
de los "s istema s" implantados para oprim ir216 . Entre el profeso r mag Istral 
y e l intim idado a lumno, entre el médico super-especializad o de alto, nI vel 
científico y e l enfe rmo popular con g ripe no hay momentos pedagog lcos 
inte rmedios, se los ha e limina do. Así por ejemplo el trnbn¡ndor de I,~ C/I/tI/r/1 

(como amp li ación d e l s is tema de la enseñanza por sobre el s Istema 
esco lar" absorbente y burocrático) de cada cuadra y manzana , de cada 
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región cJmpes in a, no neces ita todo e l "sabe r" de los maes t ros y profesores 
dip lomados del s is te ma. Pu ede enseiíar no só lo a leer y escribir, s ino que 
además pu ed e dar conciencia críti ca. Lo,; Irn[¡nlndorc,; lIl édico,; populnrc,; (uno 
cada c ien hab itantes en Chi na)2T ' permiten pos tergar la consulta del méd ico 
uni ve rs it Jrio parJ los Cil SOS g raves. De es ta mane ra e l pueblo asume su 
cultura, su Sil lu d, su transpo rt e, supliendo los monstru os de "servic ios" 
burocra ti za dos (q ue, al fin , exp lotan a l usuario y no le o to rgan ut ilidad. El 
Irnl'nlndor de la cu ltura o médico popu lar, además, pe""lnl/ ecicl/do en el ,;ellO 

de/pueblo por sus otros trJbJjos (de zap'lIero, panadero, etc.), es un mo mento 
Illucho m ás integra do de teo r ía - ~lraxi s, y respond e mejor a las exigencia s 
de la cultura populJr. Se devuelve al pueblo no sólo e l uso y aprend izaje 
pas ivo d e la cultura; se devue lve al pueblo la creac ió n y cons tru cc ión de 
su propia cultura , pero lo que es más: se le devuelve el co l/ lrol de su propia 
historia. . 

A l se rv ic io de 1,)5 lid eres populares de la cultura y d" i pueblo mismo 
l1<'b,' n redefi nirse lo,; "s is temas" de esco laridad, d t' la uni ve rs idad , ciencia 
y t,',· no logía, de los med ios mas ivos de comuni cac ió n. En e llos no só lo de be 
p,utll·ipar e l pueb lo, deben tener e l control por mediación de sus militan tes 
I\ ',·olucionarios de la propia cultura. La ley orgá nica de la edu cac ión de l 
I'l'ru . po r ejemplo, 1105 di ce que " la edu cación reformada ti ene como 
"' l1t ldOl''C'llCia l el logro de un nuevo hombre e n una nu eva sociedad . Ello 
s ig nili l"l 1,1 I Ml" l de crear condiciones origina les para e l brote de modos de 
l'olllpurt.ll1li l' l1tn persona l )' snci zll auténti cél mcnle humélnos, )', po r tZlIlto, 

no , " jl' to, .1 deformaciones hi s tlÍri camen te producidas en las sociedades 
subd l's.lr roIIJlia5 y en las sociedades opulentas, ambas regidas por e l lucro, 
la re pres ión y la agresiv idad "''' . El nu evo s is tema se le denomina "mod e lo 
edu ca tivo nuclear " y cons is te en u na di strib ució n ad ecuada de los se rvicios 
pedagógicos en lo que podr ía llam arse el "espacio ed uca tivo naciona l""'. 
Esto pe rmite u nil mayo r participació n del pu e bl o en el asumir su propiil 
ed uc,lCión, en cons tit uir "cllmunid adl's docentes '· en todo e l país, en bajilr 
los costos, e tc. Sin ell1bilrgo, no se Ileg il a ver nada sob re la formación de 
trabajad o res docentes con poca instrucción teóricil pero mejor adap tados 
a las ex igenciils populares . En es te sentido la refor ma no ll ega todavía a l 
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