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Presentacion

Cuando pensamos en educacion, nos asalta un sinnumero de preocupaciones;
principalmente, si nuestra condicion es la del padre o de la madre de familia. La
educacion que reciben actualmente nuestras hijas y nuestros hijos jsera la correcta?,
iqué tipo de educacidon necesitan las nuevas generaciones para que mafana vivan
en un mundo que hoy se avizora cada vez mas complejo?, jquiénes seran los que
determinen qué cambios se necesitan introducir en la actualidad para lograr que
las nuevas generaciones estén preparadas para responder a los desafios del futuro?,
iquiénes definiran el rumbo de los cambios? Y nosotros, los padres y las madres de
familia, ;podemos aportar en algo para que la educacién sea pertinente en el tiempo
y en el lugar donde vivirdn nuestros hijos y nuestras hijas?

Responder a tales interrogantes nos ubica en un centro crucial; nos sitia como a David
frente a Goliat. Entonces, realmente valoramos lo que aprendimos de nuestros abuelos,
como el trabajo comunitario y la complementariedad. En efecto, la educacién debe ser
responsabilidad de todos, ya que todos nos educamos con todos: nuestros ancianos
nos ensenan; nuestros niNos y nuestras ninas, asi como las mujeres, aprenden de los
hombres, y los hombres aprenden de las mujeres; y los adultos aprenden de los jovenes
y éstos aprenden de ellos. De igual manera, todo es complementario: los ancianos
se complementan con los jévenes y viceversa, ya que aquéllos tienen la fuerza de la
sabiduria lograda a lo largo de la vida y éstos tienen la fuerza de la juventud; asimismo,
las mujeres tienen su fuerza en los sentimientos y los hombres, en su serenidad.

Por otro lado, no podemos ignorar que vivimos en un mundo globalizado, en un
mundo del conocimiento y en un mundo reducido a una aldea como producto
del desarrollo de las comunicaciones. Sin embargo, ese adelanto tecno-cientifico
esta llevando a la humanidad a la destruccion de su propio hogar: la Tierra. En
consecuencia, necesitamos con urgencia estrategias que permitan salvar el planeta
0, por lo menos, iniciar su curacion. En este punto, entran como panacea los saberes
y los conocimientos indigenas originarios, que plantean el respeto a la naturaleza y
el cuidado de la“casa grande”.



Educacién, cosmovision e identidad

Durante décadas, el tema de reflexion central de pensadores, de filésofos y de literatos
latinoamericanos fue la ausencia de un pensamiento propio y la constatacion de
una produccién intelectual caracterizada por ser una mimesis, es decir, una copia,
o, a lo mucho, una adecuacién del pensamiento europeo occidental. Aunque tal
preocupacién fue dejada de lado en muchos paises, en Bolivia, persiste cierta
tendencia a rechazar la validez de cualquier idea o planteamiento teérico si no hace
referencia especifica a su relaciéon con las aportaciones de autores extranjeros, mejor
aun si éstos estan de moda. Ciertamente, en determinados sectores, el saber todavia
es considerado como sinénimo del conocimiento y de la ciencia occidental. Antes
de la expansién del Internet, el saber asi concebido era patrimonio de pocos: de
aquellos que tenian acceso a revistas académicas y a libros recientemente publicados
en Europa y en Estados Unidos, principalmente. Sin embargo, en la actualidad, esto
ha cambiado con el desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacién y de la
comunicacion, que facilitan la difusiéon y el intercambio de la produccién intelectual
desde y hacia todas las latitudes, pero, en nuestro pais, la mentalidad forjada por el
colonialismo interno requiere todavia de algun tiempo para asimilar los cambios.

Lo anterior adquiere rasgos muy claros en el ambito de la educacién. De hecho, desde
hace mas de un siglo, se habla de la necesidad de terminar con la importacion de
modelos educativos ajenos a nuestra realidad para la ensefianza en las escuelas. Sin
embargo, el unico modelo propio que surgié en Bolivia, la escuela ayllu de Warisata,
fue combatido y aplastado de la manera mds encarnizada, en la década de 1930.
Asimismo, en afos recientes, se observé en la practica como bajo la consigna de
terminar con una reforma educativa neoliberal se abandoné a su suerte la educacion
intercultural bilingtie (EIB), “echando a la guagua junto con el agua de la banera’,
pues se trataba de un componente aportado por los pueblos indigenas originarios a
la educacion en Bolivia.

Afortunadamente, la propuesta de la nueva Ley de la Educacién Boliviana “Avelino
Sifnani-Elizardo Pérez", aprobada en el Congreso Nacional de Educacién el afio 2006,
dio lugar a ampliar y a profundizar la EIB con el planteamiento de la educacién
intracultural, intercultural y plurilingtie. En ese marco, los Consejos Educativos de
los Pueblos Originarios (CEPOs) tomaron la iniciativa de recopilar y de sistematizar
los saberes y los conocimientos de cada pueblo. Con ese cimiento, se inicio la
construccién de los lineamientos curriculares para una nueva educacion en el pais,
basada en nuestra diversidad, que surge desde el interior de nuestros saberes y
conocimientos, y que abre sus alas para complementarse con los adelantos de la
ciencia y de la técnica del mundo actual.



Una propuesta de disefo curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios

Nuestra propuesta es clara: los cambios se produciran cuando la educacién sea
comunitaria, intracultural, intercultural, productiva, territorial, descolonizadora,
cientifica y tecnoldgica. Pero, para lograr tales cambios en nuestra sociedad, permeada
por el pensamiento positivista, necesitamos introducir dos elementos bdasicos: la
comprension del mundo material y la comprensién del mundo espiritual. Sélo asi,
la ciencia y la técnica seran humanizadas; s6lo de ese modo, los seres humanos
dejaran de destruir el mundo y de destruirse entre si.

Una de las principales diferencias entre el pensamiento positivista y el pensamiento
de los pueblos indigenas originarios reside en que estos ultimos, a partir de
una cosmovision holistica, desarrollaron conocimientos sobre el mundo como
totalidad. En tal sentido, en lugar de concebir el mundo de manera fragmentada y
compartimentada, lo conciben como una unidad integrada, en la que cada elemento
se relaciona con los demas y con el todo de modo holistico.

Los CEPOs se propusieron recoger las cosmovisiones de los pueblos y de las
naciones indigenas originarios, a fin de conseguir que ocupen el lugar relevante que
les corresponde en la educacién boliviana, sin excluir los aportes de otras culturas.
Con ese proposito, realizaron un intento por organizar y ordenar dichos saberes y
conocimientos, de tal modo que, desde las particularidades y desde las diferencias,
se construya aquello que constituiria el curriculo nacional. La propuesta aposté
a articular las partes, identificando las categorias de una matriz conjunta, para
conformar el todo.

El trabajo que presentamos es el resultado de ese primer intento por aportar al disefio
de un curriculo que parta de nuestra diversidad linguistica-cultural, que contemple la
diversidad de cosmovisiones y que haga una lectura real de nuestra historia, matizada,
también, por sus diferencias. Posiblemente, nuestra interpretacién no refleja fielmente
nuestra pluralidad, en sus diversos aspectos. No pretendemos que ésta sea una
propuesta acabada. Al contrario, remarcamos que, como todo primer intento, tiene
imperfecciones y vacios conceptuales. Por consiguiente, es pasible a correcciones y a
complementaciones, hasta lograr una propuesta que sea la mas pertinente a nuestra
diversidad y la mas coherente con el futuro que pretendemos forjar.

Directorio del CNC-CEPOs
Bloque Educativo Indigena Originario






Introduccion

El actual momento de cambio social que vive el pais, incluyendo la emergencia de
los pueblos indigenas originarios, con su propia identidad y con su propia lengua,
es el marco y la oportunidad propicia para que, en el ambito educativo, hagamos
conocer nuestras propuestas desde nuestras maneras de ser, de pensar y de hacer.
El animo que nos mueve a ello no es solamente la necesidad y la posibilidad de
contar con un planteamiento educativo propio que responda a las caracteristicas
culturales de nuestros pueblos y naciones, sino que nuestro deseo es lograr que
tales propuestas se constituyan en una alternativa para todos los habitantes del pais,
pertenezcan o no a un pueblo originario.

En ese sentido, si bien el planteamiento curricular que se ha elaborado tiene como
nucleo articulador del curriculo las concepciones, las cosmovisiones, los saberes y
los conocimientos indigenas, también asume la necesidad de entablar una relacion
fructifera y abierta entre la tradicion escolar existente, que no puede ser obviada, y
las tendencias mas modernas del conocimiento.

El amplio debate abierto en el pais sobre temas como la interculturalidad y
la intraculturalidad, entre otros, muestra que las opiniones se alinean en dos
corrientes —no definidas tacitamente— que van desde posiciones conservadoras
que pretenden mantener la actual situacion de discriminacién y de marginacién
hasta una posicion que sefiala que, dado el momento politico actual, son los
indigenas los que quieren asumir la hegemonia. Contrariamente a esas posiciones
conservadoras y etnocéntricas, nuestra posicion es la busqueda del equilibrio, de
la complementacion y de la reciprocidad, de modo que se construya una sociedad
comunitaria y productiva para vivir bien, o “suma gamana” en aimara, “sumaq
kawsay” en quechua y “ivimarae” en guarani.

Frecuentemente, se sostiene que los saberes y los conocimientos de los pueblos y de
las naciones indigenas originarias no son validos para estos tiempos caracterizados

11



Educacién, cosmovision e identidad

por el conocimiento y el avance, a paso de gigante, de la ciencia y de la tecnologia.
En efecto, se argumenta que los conocimientos de los pueblos y de las naciones
indigenas originarias son ancestrales, empiricos y que incorporarlos al curriculo
escolar seria condenar a los nifos y a las nifnas de este pais a un aislamiento del resto
de los paises. Dicha posicion es retrograda, ya que nuestros saberes y conocimientos
son también cientificos. Es el caso de las practicas de conservacién de la naturaleza,
tan necesaria en los tiempos actuales, o la concepcioén de la dualidad complementaria
o los principios de equilibrio, de complementariedad y de reciprocidad, para citar
algunos aspectos que regulan basicamente el comportamiento social y econémico
de sus integrantes.

Nuestro planeta esta gravemente enfermo, sefiala Eduardo Galeano, hasta el borde
de un desastre global. Las sociedades actuales estan en decadencia, ausentes de todo
principio de reciprocidad o de equilibrio. En consecuencia, considerar e incorporar
las practicas comunitarias de los pueblos indigenas originarios es una via acertada
que nos puede conducir a frenar la destruccion de esta casa comun que habitamos.

Ahora bien, corrientemente, la presentacion de los disefios curriculares se basa en
disenos preestablecidos o, por lo menos, en adaptaciones de ellos. Nuestra propuesta,
si bien no se desmarca de ese modo de elaborar curriculos, pretende empezar por
desarrollar una explicacion de la base misma del curriculo que, para nosotros, es el
saber. A partir de tal comprensién, se busca delinear las proyecciones y los alcances
para, posteriormente, desarrollar la forma tradicional de presentar un curriculo.

En consecuencia, primero presentamos el enfoque curricular. Luego, exponemos la
definicién y las caracteristicas del curriculo. Seguidamente, detallamos los propdésitos
de la educacién boliviana, al igual que los objetivos y los fundamentos del curriculo.
De igual manera, incluimos la estructura general del curriculo, seguida de las bases
pedagdgicas que la sustentan. Cabe sefalar que en el desarrollo de nuestro trabajo
se mantiene la presentacion por niveles y por areas de conocimiento. Finalmente, en
un capitulo aparte, detallamos nuestras propuestas sobre lineamientos operativos
para el tratamiento de las lenguas, de la pluriculturalidad, del pluriculturalismo vy
del enfoque productivo, entre otros aspectos que fueron incorporados en el reciente
proyecto de la Ley de la Educacién Boliviana “Avelino Sifiani-Elizardo Pérez".

12



Parte [:

Propuesta de lineamientos
curriculares







1. Enfoque curricular

1.1. El saber como cuestion central de la propuesta curricular

La escuela es una entidad o agencia a la que se le asigna la tarea de desarrollar el
proceso mediante el cual los individuos se incorporan a la sociedad de una forma
plena. Aunque existan versiones algo distintas de esa posicién, en el fondo, se acepta
que ésa es su mision principal. En consecuencia, en la actualidad, la escuela se ha
convertido en el paso necesario que las personas deben dar para ser y ejercer la
ciudadania.

Desarrollar semejante responsabilidad convierte a la escuela, y a la educacion en
general, en uno de los ambitos mas criticos e importantes del quehacer social.
Ciertamente, en ella se concentran las demandas y los objetivos politicos de los
gobiernos y de los Estados, ya que, dependiendo de cémo se defina el régimen
de relaciones sociales, politicas y productivas, la escuela, en esa medida, debera
responder y adecuarse a tales propositos. Por tanto, la misidn atribuida a la escuela,
asi como todo lo que dentro de ella se ensefie, debera estar en correspondencia con
los fines que se persiguen.

Por excelencia, el instrumento mediante el cual se materializan esos propdsitos
es el curriculo, que permite decidir aquello que se debe aprender. Al curriculo lo
acompanan un discurso y una retdrica, aunque a veces suele suceder lo contrario; es
decir, el discurso sigue un curso diferente a lo que se propone curricularmente.

Sobre este tema, han surgido muchas discusiones en las cuales lo mas destacado es la
conclusion que establece que el curriculo es el resultado de una pugna de posiciones
y de tensiones existentes en la sociedad, a pesar de las explicitas intenciones de los
gobiernos o de los Estados. En ese sentido, cuanto mas heterogénea y diversa es la

15



Educacién, cosmovision e identidad

sociedad, mayores son las dificultades para contar con una propuesta curricular
homogénea y consistente. En el caso nuestro, esa pugna, no reconocida por el
Estado, se da entre una parte de sociedad que se considera superior y la situacion
de nuestras naciones indigenas originarias, cuyos saberes y conocimientos no han
sido incluidos en el curriculo oficial.

Por otro lado, los debates y las discusiones suelen concentrarse en los contenidos
y en su organizacion, dejando de lado los aspectos mas relevantes del curriculo,
entre ellos, y el mas importante desde el punto de vista del presente enfoque, el
referido al saber y a sus formas o a sus modelos de transmisién. En efecto, el nucleo
central del curriculo es el saber, entendido como una condicién humana que hace
posible una forma de relacionarse con el mundo y que comprende conocimientos
y capacidades que se espera sean adquiridos por los estudiantes en su formacion
escolar, los cuales se materializan en actuaciones sociales especificas y legitimas —
reconocidas y aceptadas por todos como vélidas— en la relacién con la naturaleza,
con los demas y con uno mismo.

En consecuencia, discutir, debatir y concluir acerca del caracter del saber es un
punto de partida imprescindible, ya que no sélo relaciona aspectos cognoscitivos
individuales, sino también sociales, culturales, epistemoldgicos e inclusive politicos.
Su andlisis permite plantear qué y desde donde se conoce, al igual que cémo y para
qué se conoce. Asimismo, permite definir los modelos de transmisién de ese saber,
en concordancia con la diversidad de saberes y de formas de transmision de tales
saberes.

Desde el punto de vista del presente diseno curricular, el saber, como disposicion
espiritual y cognitiva, no debe tener solamente un caracter instrumental. Esto quiere
decir que no se puede ver en la escuela la fuente de adquisicién de capacidades y/o
de competencias para la sobrevivencia, porque es mucho mas que eso. El curriculo
debe ser la fuente de formacién integral de las personas, tanto en espiritu como
en cuerpo; debe ser el espacio para la obtenciéon de instrumentos integrales y cada
vez mas poderosos de compresion de la realidad; y debe ser el ambito para la
adquisicién de competencias sociales, en un marco de respeto a la diversidad, a la
identidad cultural y a la linguistica de los educandos, incorporando disposiciones
para producir y transformar.

De esa manera, el curriculo no sélo debe limitarse a la reproduccion cultural, sino

que debe establecer una relacion solida entre el trasfondo y el capital cultural de
los estudiantes, sea cual fuere su cultura de origen, en el marco de las demandas
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de la sociedad del conocimiento y del dominio de la tecnologia. Por lo anterior,
la adquisicion de saber por medio del curriculo debe contribuir a incrementar los
espacios sociales de accién, estableciendo una relacién entre la manera en que se
organizan ese saber y las practicas sociales.

Asi definido el saber y una vez expuestas sus caracteristicas y sus implicaciones, la
siguiente cuestion por resolver es el tema de los contenidos. Una vision superficial
y ya superada del curriculo es aquella que lo considerar como un gran listado de
contenidos que no siempre incorpora todas las demandas, que deja insatisfechas
muchas de ellas y que no las contextualiza en el marco de los cambios que vive la
sociedad.

Otro tema primordial que se discute en el marco de los contenidos es el de la
pertinencia, vale decir, el criterio por el cual se decide qué contenidos son mas
importantes, de qué fuentes provienen y como deben ser ensefados en la escuela,
enmarcados en la cultura propia de cada nacién indigena originaria. En ese contexto,
el foco definitorio, sin duda, son los nifios y las nifas, las culturas y las exigencias de
la modernidad, entre otros elementos.

En el presente diseno curricular, el criterio de pertinencia esta intimamente
relacionado con el caracter del saber que se debe transmitir en la escuela. Por ello,
al incorporar nuestros saberes y conocimientos, no se trata solamente de permitir
que se conozca mas sobre ellos o que se refuerce la identidad propia. Al contrario,
la idea mds importante es reconocer que dichos conocimientos reflejan la naturaleza
compleja del saber de nuestros pueblos, los cuales han vivido por anos demandando
la constante construccion de equilibrio con la naturaleza, con ellos mismos y con los
demas, guiados por su propia lengua.

Contrariamente a la simplicidad con que es visto el conocimiento de los pueblos
indigenas originarios, éste expresa, en primer lugar, un fuerte componente simbélico
que media las interacciones entre el ser humano con la naturaleza, y entre seres
humanos. Asi, la religiosidad determina una forma de ser y de estar en el mundo.
De hecho, el universo mitolégico revela, ademas de lo sagrado frente a lo profano,
una historia verdadera, ejemplar y significativa de los pueblos. En ese sentido, los
mitos conducen a los pueblos a la busqueda de lo sagrado, inducen su recorrido e
infunden una profunda fe en la vida y en el futuro.

En segundo lugar, el conocimiento ancestral deja ver que nuestros conocimientos
tienen un entramado en el que todos los elementos se relacionan entre si, y que
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conocimiento y actividad no son entidades separadas. Ello explica que la escuela,
muchas veces, haya sido vista como algo impuesto y fuera del mundo y de la vida
de nuestros pueblos indigenas originarios. En consecuencia, separar la vida del
conocimiento fue un error.

En tercer lugar, el anadlisis de la complejidad de nuestros conocimientos devela
que éstos han requerido una manera de pensar y de actuar también compleja,
que se apropie y que discurra sobre ella, que se mantenga, que sobreviva y que se
produzca en esas condiciones. Por otro lado, la comprensiéon de la dinamica de la
vida, concebida como una complementariedad entre opuestos, entre diferentes, dio
lugar a una forma de organizacién social y productiva basada en la construccion
permanente de equilibrios inestables, dada la naturaleza de los diferentes, pero que
aseguroé nuestra sobrevivencia y permanencia a través del tiempo.

En cuarto lugar, y como consecuencia de lo expuesto, el didlogo se impuso como
un modo de vida. Por ello, los indigenas originarios dialogan con la naturaleza, con
el cosmos, con las personas y con ellos mismos. No se trata de ilusiones o de falsas
creencias, muy por el contrario, ese hecho expresa y manifiesta la posicién del ser
humano como parte de la naturaleza: individuo, mundo natural y cosmos como una
entidad completa.

Como se anticipo, el caracter del saber define como se lo transmite en la escuela y en
qué lengua, es decir, el modelo, entendido como una manera especifica de orientar la
practica educativa que propone un conjunto de ideas, de concepciones, de posiciones
e incluso de teorias, que, en este caso, pertenecen al campo de la educacion. Asi, por
ejemplo, si el saber es definido como conocimientos por aprender y por memorizar,
su modelo de transmisién enfatizard en la instruccion como método pedagdgico.

Nosotros, luego de haber definido el saber como una disposicion de la mente para
conocer y actuar, cuya intencionalidad es formar integralmente a las personas,
entonces, concebimos como modelo de transmision de ese saber un modo de trabajo
educativo basado en el didlogo colectivo o en la relacion complementaria y reciproca
entre la persona que aprende y la persona que ensefia, asi como en la relacion que
el ser humano establece con la naturaleza y con el cosmos. En consecuencia, todos
se constituyen en sujetos de conocimiento y no en objetos. Por esa razén es que
hablamos de una construcciéon colectiva de significados. En dicho modelo, aquello
que importa es que los estudiantes puedan reflejar lo que conocen y estén dispuestos
a seguir aprendiendo, reconociendo la base comun del conocimiento sobre la que se
genero ese aprendizaje. Al hacer referencia al concepto de modelo estamos hablando
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de una concrecion de las posiciones pedagodgicas, tema que trataremos en detalle en
el punto cinco de este capitulo.

Por otro lado, no se debe olvidar que una adecuada seleccién de contenidos también
tiene que ver con la apropiada eleccién de saberes esenciales; es decir, con aquellos
conocimientos que permitirdn al nifo o a la nifa desenvolverse con solvencia en su
cotidianidad, asi como en su formacion profesional. Tales saberes esenciales también
posibilitaran una adecuada cohesion de los pueblos indigenas originarios, creando
la unidad en torno a su propia cultura.

1.2. Aprendery ensefar: practica, conocimiento y arte

La organizacion pedagdgica que se propone es consecuente con la naturaleza y con
el caracter del diseno curricular planteado. Por tanto, la pedagogia es entendida
como el resultado de una complementacién entre enfoques distintos y, a veces,
antagonicos, los cuales se equilibran en una distinta y nueva practica pedagdgica.

Si bien es cierto que formalmente las pedagogias indigenas no han llegado a un
nivel y a una materializacién para ser transmitidas en la profesionalizacién de
los docentes, existen estudios e investigaciones que inducen a recuperar tanto la
simbologia que se utiliza para la ensefianza en los hogares indigenas como el sentido
y la pragmatica de la misma. Esas ideas, fusionadas y discutidas con las tendencias
pedagodgicas actuales —nuevos enfoques del instruccionismo y del constructivismo,
entre otros—, deben permitir la construccién de una nueva manera de ensefiar y de
entender el aprendizaje.

Al respecto, en el presente enfoque, remarcamos lo siguiente:

- La ensefanza, a pesar de estar inscrita como practica en los moldes tradicionales
de la escuela, no puede seguir siendo concebida como una transmisién de
conocimientos, aunque éstos, como se lo plantea en este trabajo, cambien
radicalmente de sentido. En todo caso, aqui se propone que los contenidos deben
pasar de ser sélo informacién para ser memorizada a ser, sobre todo, instrumentos
para analizar una situacién o un fenémeno determinado, o para solucionar un
problema en particular.

- Asimismo, los contenidos deben ser conceptos o descripciones de procesos
que permitan al estudiante expandir sus posibilidades de explicacion y de
comprension. Por ello, no se trata de saber si un estudiante conoce uno u
otro contenido. Contrariamente, lo mas importante es saber qué hace con ese
contenido, de qué le sirve y como expande su conocimiento y sus capacidades.
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Lo anterior significa repensar la ensefanza como un aspecto pedagdgico que debe
merecer un tratamiento especifico, pues no se trata de asimilarla a la transmisién
de contenidos del curriculo, como ocurrié antes. A la enseflanza le corresponde
organizar los contendidos para que sean conocidos. A su vez, esto implica una tarea
adicional a la tradicionalmente desarrollada por los profesores: la preparacion y/o
la planificacién inicial. Entonces, de lo que se trata es de dimensionar los contenidos
del curriculo para concebirlos como instrumentos del aprendizaje y, con ello, disefar
las actividades de aprendizaje, que consistiran en configurar situaciones en las que
los contendidos servirdn para asociar, interactuar, analizar, explicar y actuar sobre
esas situaciones.

Para encarar esos desafios, que por cierto no son tan nuevos en la pedagogia, hasta
el momento se ha recurrido a textos como Alma de nifo, Flores, Marcelino y hasta a
los moédulos de aprendizaje de la ultima Reforma Educativa implementada en el
pais, los cuales han sido propuestos como fuentes de referencia para los profesores.
Empero, tales textos se han convertido en la “verdad auto-contenida’, por lo
que la ensefianza se ha reducido, nuevamente, a la transmision no de contenidos
considerados como informacién, sino de situaciones explicitadas en ese material,
volviendo al principio, sin cambio alguno. De igual modo, se ha tomado el otro
polo: confiarle al profesor la iniciativa de construir situaciones de analisis y de
reflexion, entre otras. No obstante, los resultados obtenidos son extremadamente
escasos, puesto que, al margen de algunas buenas innovaciones, la mayoria de los
docentes no ha mostrado iniciativas consistentes y duraderas.

Las reflexiones descritas nos llevan a otra abstraccion: la formacién profesional
docente. Al respecto, es bien sabido que en el ambito del desarrollo profesional,
como resultado de la politica neoliberal impuesta en el pais, la carrera docente no
tiene un status elevado ni goza del prestigio que deberia tener. Al contrario, se la
suele considerar como la “dltima opcién” o como un oficio “seguro” a partir del
cual se puede intentar otro futuro muy distinto, profesionalmente hablando.

Ese escaso reconocimiento del docente ha determinado que la exigencia y el
requerimiento en momentos de transformacién educativa no sean respondidos de
acuerdo con lo que se esperaba. En ese marco, los profesores, en muchos casos, han
demostrado una alta resistencia al cambio, porque todo cambio siempre implica
una crisis o significa dejar de hacer lo viejo para hacer lo nuevo, que casi siempre
es desconocido y, por tanto, tiene un alto grado de incertidumbre. En nuestro
planteamiento, se proponen transformaciones significativas que, sin duda, exigiran
muchos cambios en el accionar docente. Por consiguiente, si no se logra una respuesta

20



Una propuesta de disefo curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios

positiva de los profesores a tales cambios, no se los podran ejecutar, ya que, como
se suele decir: “no se puede llenar vino nuevo en odres viejos” Con esto, queremos
puntualizar que, necesariamente, tiene que producirse un cambio de actitud en los
profesores, para llevar a cabo lo nuevo que contiene esta propuesta.

Igualmente, es preciso considerar aquellos aspectos que inciden en esos problemas
de fondo y aquellos que podrian ser resueltos en el camino. Los primeros se relacionan
con el ideal o el perfil de desempeno profesional, mientras que los segundos tienen
que ver con el proceso de formaciéon docente. Para superar esas dificultades, que son
ciertamente estructurales, el presente disefo curricular propone recurrir a diversas
estrategias, como las que se describen seqguidamente:

« El perfil profesional: La historia educativa de Bolivia estd llena, por decirlo de
algun modo, de documentos “declarativos” que, con mucho eufemismo, han
tratado de colocar algunos atributos y capacidades especificas a quienes ejercen
la actividad docente, pero con muy poca vision pragmatica. Ciertamente, el
desempeno cotidiano de los maestros dista mucho de esos deseos y, en muchos
casos, por la limitada economia de los padres de familia, muchos jovenes se ven
obligados a aceptar el camino de la docencia, aunque no tengan vocacién para
ello. Aqui planteamos que el perfil profesional de los profesores debe ser trabajado
como una orientacion para la accién. Por tanto, se trata de abandonar la retérica
declarativa en torno a su misién, en beneficio de una perspectiva mas practica.
El perfil es algo asi como un conjunto de competencias de desempeio capaz de
ser visualizado mediante indicadores precisos o estandares de desempeno. Cabe
sefalar que este tipo de definiciéon debera incluir las diversas especialidades que
abarca la formacion de profesores.

- El desarrollo profesional: Con este concepto nos referimos a la capacidad que
demuestran los profesores para desenvolverse en situaciones complejas, de
incertidumbre y de procesos de cambio continuo. Para que esta condiciéon de
desarrollo profesional sea efectiva, es necesario repensar el proceso de formacion
docente en las escuelas superiores de formaciéon de maestros —actuales institutos
normales superiores—. Es mas, consideramos que la transformacion del sistema
educativo deberia comenzar por ese espacio. Estamos convencidos de que no
es suficiente la rubrica de formacion “universitaria” si el cambio no se realiza
de manera sistematica, desde la manera de concebir la profesién docente hasta
quienes se hacen cargo de su formacién. De lo contrario, lo que cambiard serd,
nuevamente, el nombre y nada mas.

- La formacién continua: Esta estrategia responde a la ayuda continua que deben
recibir los profesores en funcidon de los procesos de cambio. Al respecto, vale
enfatizar que se han ensayado muchos procedimientos, cada uno con grandes
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ventajas segun quienes los auspician. No obstante, ninguno parece haber
respondido al desafio de la sostenibilidad. Es mas, desde las esferas institucionales
a escala nacional, departamental y local, parece no existir la capacidad de sostener,
en el tiempo, un apoyo sistematico para los profesores.
Con esa experiencia, se ha recurrido a depositar en el director de la unidad
educativa o del nucleo escolar la tarea de apoyar al docente en el proceso. Sin
embargo, el director, carente de ayuda sistematica sobre el significado de este
tipo de apoyo, no logra combinar de manera “virtuosa” el control —su tarea
especifica— con el apoyo pedagdgico. A esto se suma el hecho de que para ser
director no se necesita una formacién especializada, de modo que cuando se le
asigna la labor de apoyo pedagodgico sélo le asiste la experiencia propia que,
sin duda, es altamente aleatoria en conocimientos sobre esta tematica. Por ello,
proponemos que el apoyo sistematico a los profesores en funcion, de los cuales
se espera que entren en procesos de cambio, tenga una estructura que atraviese
todos los niveles, desde el local hasta el nacional. Dicha estructura significa
organizar:
— una direccion nacional, que brinde lineamientos generales de formacion
permanente;
— una subdireccion regional, que aporte con recursos técnicos; y
— una seccion local, que se encargue de hacer operativa la ayuda sobre la base
de los requerimientos locales de cambio.
Por tanto, la estructura mas importante y operativa debera estar en el ambito local,
especio desde el cual se deberd planificar y gestionar la capacitacién continua.
El desempefio docente: Al respecto, los analisis y las acciones se han movido entre
dos polos: el primero, concibiendo al profesor como una persona que, en el aula,
sigue un guion definido; y el segundo, considerando al profesor como un sujeto
librado a sus propias iniciativas y a su propia creatividad, sin guién alguno.
En el primero caso, el profesor se ha movido bajo un libreto —desde planes
y programas de estudio hasta leccionarios, en muchos casos— en el que se
explicitaba con detalle lo que tenia que hacer y decir en clases. De ese modo,
la tarea docente se resumia a repetir dichos programas poniendo cierta
voluntad y esfuerzo que no eran mayores, sobre todo cuando los profesores ya
contaban con una larga experiencia de trabajo. En el sequndo caso, se apelaba
al buen criterio de los profesores y a su iniciativa para dinamizar la clase y, en
consecuencia, el curriculo era una referencia general para su actuacién. Empero,
la formacién docente se mantenia como un proceso en el cual se condicionaba
al docente a seguir en el marco tradicional del trabajo escolar: avanzar muchos
contenidos, aunque los estudiantes no los hubieran aprendido, con resultados
poco fructiferos.
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Para modificar esas experiencias, proponemos una combinacion adecuada
entre ambos procedimientos. Concebimos que la ensenanza de base debe estar
definitivamente guiada, para no perder de vista las finalidades y los objetivos que
propone el curriculo. Por otra parte, a medida que los niveles de ensefianza sean
mas altos y se requiera una mayor complejidad en el aprendizaje, la ensefanza
deberd tender a ser mas abierta.

El conjunto de estrategias presentadas se desarrolla alrededor de la necesidad de
cambiar las bases y los ejes sobre los cuales se desarrolla la cultura escolar en la
actualidad. En esa direccién, proponemos que se cambie la idea de la ensefanza,
asi como la idea de aprendizaje. En consecuencia, aprender, desde este enfoque
curricular, es una practica cultural que no sélo involucra lo cognitivo, sino
basicamente la disposicion para la comprension. Dicha disposicién tiene como uno
de sus componentes esenciales a la espiritualidad, la cual da sentido a lo que se
aprende. Por ello, estamos convencidos de que un planteamiento curricular de esta
naturaleza no enfatiza a la escuela como un instrumento de movilidad social o de
convencimiento ideolégico, sino como un espacio de continuidad de las practicas
culturales, a las que se agrega el valor de la expansion y de la capacidad para recrear
los conocimientos culturales propios, de la apropiacion de los nuevos conocimientos
producidos por otras culturas y de la construccién de nuevos artefactos conceptuales,
de conocimientos y de técnicas, entre otros, como producto de la formaciéon que se
recibe en la escuela.

1.3. Hacia la conquista de la escuela

Para los pueblos indigenas originarios, la escuela ha sido, casi siempre, una
imposicion o una “isla” dentro de sus comunidades, debido a que no respondia a
los intereses, a las necesidades y a las expectativas de la poblacion, ni se inscribia en
sus cosmovisiones, las cuales fueron descalificadas y desmerecidas en importancia
y en relevancia.

La dimension estructural de la escuela ha impedido que ésta cumpla su funcién
por el propio concepto con el que fue creada y por la misién que se le asocio.
Efectivamente, la escuela, tal cual la conocemos hoy, es un “invento” moderno de la
humanidad, que nacio para logros concretos y de acuerdo con determinados intereses
de clase o de ciertos grupos dominantes. En la historia educativa del pais, la escuela
ha servido para “intentar integrar a los indigenas a una sociedad supuestamente
superior” mediante una castellanizaciéon forzosa y una masiva culturizaciéon externa
y alienante, con el sistematico despojo de sus cosmovisiones propias.
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Si bien ahora se atribuye a la misién de la escuela propdsitos mas equitativos, ésta
continua siendo un mecanismo que no propicia la identidad ni los logros de los
pueblos indigenas. Al contrario, es un mecanismo de movilidad social y de expulsion
de los jovenes indigenas de sus comunidades. Esa inadecuacion estructural de
sus fines explica gran parte de la falta de competencia en el cumplimiento de las
finalidades de ensefianza y de aprendizaje. Aqui se trata, entonces, de redefinir
ese papel; es decir, de repensar nuevamente el concepto de escuela, haciendo
un analisis critico que empiece por sus representaciones simboélicas —edificio
escolar, guardapolvos y pizarra, entre otros elementos—, que continde con su
institucionalidad —administracion y gestion— y que culmine con el cambio tanto
de su concepto como de sus finalidades.

En ese sentido, conquistar la escuela no es sélo incorporar nuevos contenidos o los
saberes de los pueblos y de las naciones indigenas originarias. Conquistar la escuela
significa hacerse cargo de ella, cambiar su concepto y su finalidad, y redefinir su
estructura, asi como sus representaciones simbolicas. Conquistar la escuela es el
desafio de hacerla adecuada tanto a los requerimientos de las comunidades y de los
pueblos indigenas originarios como a la realidad de las poblaciones no indigenas,
en el marco de las demandas de conocimiento del nuevo orden mundial de
relaciones. Conquistar la escuela implica hacerla productiva, espiritual, comunitaria,
intracultural e intercultural, y supone que la responsabilidad de su calidad debe ser
una responsabilidad colectiva.

2. Definicién, orientaciones, objetivos, fundamentos,
caracteristicas y fuentes del nuevo curriculo

2.1. Definicion del nuevo curriculo

Demas esta decir que la definicion de curriculo es un tema controvertido y sujeto,
incluso en la actualidad, a discusiones en torno a qué se entiende por curriculo. Asi
lo atestigua una vasta bibliografia producida durante mas de medio siglo.

La intencidon de este documento no es atizar ese debate. Su propdsito, mas bien,
es responder a los requerimientos de nuestros pueblos indigenas originarios en el
sentido de elaborar definiciones de los conceptos centrales de la practica educativa,
en correspondencia con nuestras demandas formativas y nuestras concepciones
acerca del saber y del conocimiento.
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En ese sentido, presentamos una definiciéon del curriculo desde nuestra concepcion y
desde nuestras maneras de pensar, de sentir, de ver y de ser indigenas. Intentaremos
explicar en detalle los aspectos, los conceptos o los temas mas relevantes para que
pueda ser comprendido en toda su integridad. Para nosotros:

Curriculo es un espacio de elaboracién cultural, de complementariedad entre
saberesyconocimientosdiversos,deconstrucciondenuevossentidosyacciones
paralavida, lasociedady la consolidacion delaidentidad cultural y social de las
comunidades, delos pueblosindigenasoriginariosy de lapoblaciénen general.

2.2. Orientaciones del nuevo curriculo

2.2.1. El curriculo como espacio de elaboracién cultural

En la base de esta idea estd el concepto de cultura, una cultura propia interrelacionada
con las otras. Cabe sefalar que no concebimos la cultura como una entidad estatica y
sin posibilidades de cambio; al contrario, la entendemos como una manera dinamica
de pensar acerca del mundo y de hacer, la cual involucra conocimientos, practicas y
creencias, y permite dar sentido al pensar, al sentir y al hacer de los individuos que
la comparten.

El caracter dindmico de la cultura estd dado por el intercambio continuo entre
los seres humanos, por su relacion con la naturaleza y con el cosmos, y por el
avance del conocimiento y de la produccién. Por tanto, los individuos se enfrentan
permanentemente a situaciones nuevas y, de ese modo, también sus formas de
pensar y de actuar deben estar en constante revision. La cultura se alimenta de esas
preocupaciones y se hace cada vez mas compleja. Tal complejidad resulta del hecho
de que la cultura es, al mismo tiempo, cambio y estabilidad. En efecto, para que la
cultura otorgue sentido a todo que hacen los individuos debe tener el atributo de
permanecer en el tiempo, y, asimismo, debe otorgar la posibilidad de distinguir
entre los aspectos que perduran y aquellos que cambian.

Los aspectos que perduran conforman lo que se denomina matriz cultural e
incluyen uno de los rasgos mas distintivos de una cultura: la lengua. Junto a ella,
se ubican las explicaciones acerca de su origen, las comprensiones sobre el tiempo
y el espacio, y los conocimientos consolidados por la practica y por la experiencia,
los cuales se resumen en la sabiduria, entendida como una jerarquia organizada de
valores para la convivencia y la historia de una cultura y expresada mediante un
sistema de mitos. Todo lo anterior conforma el nucleo constitutivo de la identidad
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cultural, de la memoria histérica y de la cosmovisién. En cuanto a los aspectos que
son susceptibles de cambio, éstos abarcan la produccion, los modos de organizacion
social y politica, el acervo de conocimientos, las artes en general y los objetos o la
tecnologia que se generan.

Se debe aclarar, sin embargo, que ambos aspectos —los que permanecen y los que
cambian— configuran el caracter de las épocas o de las fases que distinguen el desarrollo
de una cultura determinada, permiten su identificacién en el tiempo y, asimismo,
determinan la vision o la concepcién del mundo y de la vida de esa cultura.

Los factores que mueven al cambio de una cultura son de indole interna y externa.
Los primeros se refieren a las fuerzas internas que resultan de la actividad incesante
de los individuos que conforman un grupo cultural, tanto en su relacion con ellos
mismos y con los demds como en su relacién con la naturaleza. Los segundos tienen
que ver con fuerzas externas, como los hechos o los acontecimientos de la naturaleza,
y con los efectos de la interrelacién con otras culturas por medio de fenémenos de
difusién y de resistencia.

La época actual que vive la humanidad, caracterizada por la globalizacién, que
basicamente significa que los seres humanos han ingresado en una etapa de
interdependencia casi absoluta en la que cualquier cambio que ocurre en alguna
parte del mundo no sélo es conocido en el momento por todos, sino que, ademas,
afecta a todas las sociedades, hace que tanto la difusién como la resistencia sean
una constante en el desarrollo de las sociedades y de las culturas. Esa ecuacion
difusion-resistencia debe devenir en el “didlogo intercultural” tan necesario para
una coexistencia pacifica.

Las culturas ya no viven solas. Estdn constantemente asediadas por la difusion
de valores, de conocimientos y de experiencias de otras culturas, a través de
multiplicidad de modalidades. Como consecuencia, han surgido visiones
comunitaristas regresivas, posiciones de defensa antimodernas, que rechazan
el asedio cultural refugidndose en un pasado lejano o en una “vanidad cultural”
mal entendida. No obstante, con ello, no anulan la historia reciente ni el avance
de la globalizacién. Sus resultados pueden ser hibridos sociales, tecnolégicos o de
procesos de industrializacion imperfectos.

Desde la perspectiva de este enfoque curricular, consideramos que es posible y

necesario entablar un encuentro eficaz con la difusién cultural, en la globalizacién,
en todos los aspectos del desarrollo social y econémico, a condicién de mantener
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y de recrear una forma sustantiva de la identidad y de la memoria histérica de
una determinada cultura. Ese es, justamente, el sentido del concepto de elaboracién
cultural. Es decir, el punto de partida del curriculo es la matriz cultural de los pueblos
indigenas originarios y su intencién no es otra que la ampliacion y la extension de
aquellas concepciones y de aquellos valores que encierran la posibilidad de desarrollar
un encuentro eficaz con la globalizacién. Por tanto, el curriculo no elude ni rechaza
la globalizacién, sino que le hace frente, pero con una identidad consolidada y con
una memoria histérica que resguarda su sobrevivencia y que evita su anulacion por
efecto de las tendencias consumistas, de los procesos de racionalidad instrumental
y de la eficacia productiva que caracterizan el actual proceso globalizador en el
mundo. En consecuencia, la elaboracién cultural es el instrumento que permite el
desarrollo de la intraculturalidad.

2.2.2. El curriculo como complementariedad entre saberes y conocimientos diversos

En la misma perspectiva de la elaboracion cultural, el curriculo busca establecer una
relacion complementaria y reciproca entre los conocimientos y los saberes propios
de los pueblos indigenas originarios y aquellos que pertenecen al conocimiento
universalizado.

En este punto, para la comprensién cabal del enfoque, es preciso hacer algunas
distinciones basicas de ciertos términos, entre ellos: saberes, conocimientos y sabiduria.
Para ello, recurrimos a un modelo simple que identifica tres procesos que intervienen
en el conocimiento a nivel social: su produccién, su organizacion y su distribucion.

La experiencia, la practica y la sistematizacion en la investigacion constituyen los
mecanismos del primer proceso. La(s) teoria(s) que explica(n) los conocimientos y los
modelos mecanicos, estadisticos y sistémicos que se construyen forma(n) parte del
segundo proceso. En tanto que los agentes o las agencias encargadas de reproducir
y de difundir el conocimiento caracterizan al tercer proceso. A este conjunto de
procesos y de resultados denominamos conocimiento. Por tanto, aquello que lo
caracteriza es su dinamica constante.

Una vez que los conocimientos han probado su utilidad para la practica y la
explicacién de los fendmenos del mundo y de la naturaleza se convierten en
patrimonio de un pueblo o de una sociedad determinada, y conforman su vision
del mundo. Ciertamente, con esos conocimientos, los pueblos o las sociedades rigen
sus comportamientos y, sobre todo, otorgan sentido a lo que hacen. Gracias a los
conocimientos, las sociedades permanecen en el tiempo y manifiestan su identidad.
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Por tanto, se trata de conocimientos asentados en el tiempo, legitimados socialmente
y Utiles y practicos para la permanencia de una cultura o de una sociedad.

Nuestra comprension del saber parte, entonces, del uso que hace una persona de los
conocimientos logrados en un determinado contexto cultural, los cuales le permiten
dar, como ya se dijo, sentido al mundo, ser un miembro activo de una sociedad y
poder comunicarse con los demas, logrando cierta autonomia personal.

De ese modo, cuando se habla de complementariedad entre saberes y conocimientos,
se estd indicando que el curriculo opera sobre el conjunto integrado de reglas, de
interpretaciones y de interrelaciones dentro de un determinado contexto cultural,
y sobre el conjunto de esos conocimientos que el ser humano logra construir al
incorporarlos en su vida. Es decir, no se trata de una sumatoria de conocimientos o
de informacién, sino del forjamiento de un conocimiento propio, de una “unidad
de conocimientos”. De esto se desprende que el curriculo expresa la intencién de
ensefar tanto un conjunto diverso de conocimientos y de informacién como, sobre
todo, una forma de desarrollo del espiritu y de la autonomia personal, que deviene,
sin duda, de una adecuada seleccidn de saberes esenciales.

2.2.3. El curriculo como construccion de nuevos sentidos

La busqueda y el desafio de integrar los conocimientos y los saberes permitiran al
curriculo que los estudiantes, en su aprendizaje, estén en condiciones de construir
nuevos sentidos y acciones para la vida individual y colectiva. Esto significa,
fundamentalmente, una doble tarea que va de adentro hacia fuera. Por una parte,
significa consolidar la identidad cultural de los pueblos indigenas originarios,
preservando y desarrollando su matriz cultural, y, si fuera necesario, recreando
todo aquello que se requiera para vivir armoénicamente entre pueblos o superando
cualquier contradiccion que podria surgir. Por otra parte, significa adquirir nuevos
conocimientos y habilidades que estén en consonancia con las exigencias de una
sociedad del conocimiento e intercomunicada, y con las demandas de apropiacién
y de uso de la tecnologia, la cual tiende a ser dominante en la producciéon y en la
vida social.

Otra exigencia del curriculo es reconocer la existencia de una sociedad plural en
la que cohabitan identidades diversas, entre las cuales ninguna destaca por su
congruencia absoluta o por su pureza como tampoco apoya la existencia de una
tendencia hacia la hibridaciéon cultural o el mestizaje que sustentan algunas visiones
politicas y que basan esa tendencia en el consumismo como mecanismo de dicho
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proceso. Al contrario, para este enfoque curricular, la existencia y la permanencia
de esa diversidad es concebida como una fuente de recursos, de conocimiento y de
accion aun no explotada, en la que las diversas identidades se debaten en pugnas y
en luchas por una difusiéon y una expansién de sus propias visiones de mundo.

Este enfoque propone que la construccion de nuevos sentidos no pasa, necesariamente,
por la construccién de hibridos sociales o de conocimiento. Opuestamente, establece
que las contradicciones, las pugnas, las luchas y los debates que se suscitan en
el campo educativo no deben resolverse forzosamente en el marco de acuerdos
o de consensos como producto de negociaciones, sino también por la creacion de
nuevas figuras o nuevos modelos que se originan de tal contradiccion. Siguiendo la
l6gica de organizacion social y politica de nuestros pueblos indigenas, se trata de la
busqueda y de la construccion constante de nuevos equilibrios que se materializan
en nuevos sentidos. Desde esa perspectiva, la consolidacion de identidades
culturales propias es la base de la construccion de nuevas formas de conocimiento
y de accién para la vida.

Por otra parte, asi como el curriculo se orienta hacia los pueblos indigenas
originarios, también concibe que aquellas poblaciones no indigenas o culturalmente
hibridas, cuyos individuos nacieron y se desarrollaron en centros urbanos, son
una fuente de recursos de conocimiento y de concepcién de vida. No obstante, el
enfoque reconoce la necesidad de expandir y de difundir hacia esas poblaciones
determinadas concepciones fundamentales que los pueblos indigenas han producido
especialmente en el dmbito social.

2.2.4.El curriculo como espacio de accion politica

Como espacio de accién politica, el curriculo posibilitarda genera cursos de accion
para la transformacién de las maneras de organizacién, de actuacién y de relacion
en nuestra sociedad. Con esa mirada, el presente enfoque propone que, mediante
el curriculo, la formacién de los estudiantes sea la oportunidad para desarrollar
los conceptos de comunidad o de vida comunitaria, que expresarian una de sus
intencionalidades basicas.

El concepto de comunidad refleja una de las principales caracteristicas de nuestra
organizacion social como naciones y pueblos indigenas originarios. Efectivamente,
dependiendo de las formas de produccién que tenemos, hemos desarrollado la
estrategia de convivir y de resolver nuestros problemas de modo comunitario. Al
respecto, las visiones simplificadoras conciben esa practica como una manera de
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oponerse o de anular la individualidad. Con igual caracter, las visiones regresivas
sostienen que ésa es una forma de resolver las contradicciones sociales y el encuentro
milenario con el suefo perdido. Sin embargo, ambas ideas no expresan de modo
justo la idea de comunidad o de vida comunitaria, puesto que no son sélo una
bandera de lucha o una alternativa politica, sino formas de vida que se asientan en
dos postulados centrales que descansan en una légica especifica sobre la produccion
de bienes y de excedentes: la reciprocidad y la redistribucion.

Los alcances de la reciprocidad son bien conocidos y se reproducen, de un modo
u otro, y bajo diversos nombres, en buena parte de nuestra sociedad. Sin embargo,
debido a la expansién del intercambio y a la acumulaciéon de riqueza, como légicas
dominantes de la produccién econdémica actual, su sentido ha sido reducido a una
estrategia de sobrevivencia y, a veces, suele conservarse solamente como parte de
los rituales que se practican en los centros urbanos, en algunas ocasiones.

En cuanto a la distribucion-redistribuciéon, que implica una légica distinta de
produccion de bienes, de uso y de disfrute de los recursos de la naturaleza, y de
compartir equitativamente la produccion, los alcances son menores, debido a que
la mayoria de las poblaciones indigenas se ha incorporado o ha sido absorbida por
el sistema capitalista dominante, y ha seguido procesos de emigracion del campo
hacia las ciudades.

En ese sentido, queda claro que cuando se habla de comunidad o de vida
comunitaria sin hacer referencia a esos dos postulados y a sus alcances reales tales
ideas podrian quedar vacias de contenido. En todo caso, en este enfoque, y a partir
de las implicaciones sociales, econdmicas y politicas de las ideas que contiene,
proponemos recuperar el sentido profundo de los conceptos de comunidad y de
vida comunitaria, situdndolos como la proyeccién sociopolitica del curriculo, la cual
se representa en el siguiente esquema:

Comunidad
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De la figura anterior se desprende que la definicion de curriculo como espacio de
accion politica significa que los estudiantes se preparardn como ciudadanos para ser
parte de la construccion de una sociedad en la que la reciprocidad serd la forma de
convivencia, de apoyo y de expresion de solidaridad. A su vez, los estudiantes seran
actores en la construccion de una légica econdmica mas justa, sean cuales fueren
sus condiciones estructurales, de modo que todos los habitantes del pais vivan con
dignidad y esperanza en el futuro. De ese modo, la vida comunitaria se refiere no
s6lo a la condicion social de la vida, sino también a la condicion economica, a la
produccion de bienes y a su adecuada distribucién.

Por otra parte, es importante volver a insistir en que el concepto de vida
comunitaria no quiere decir anulacion de la identidad individual o ausencia de
contradicciones sociales. Los pueblos indigenas originarios reconocemos que la
vida social no estd exenta de contradicciones, de oposiciones o de pugnas entre
diversos intereses —oposicion complementaria—. Tampoco desconocemos el
valor de lo individual y/o de lo personal, sea en el plano de los aportes, de los
servicios y de la interaccion social personal. Por el contrario, entendemos que las
contradicciones sociales constituyen la dinamica que impulsa a tomar decisiones
y a definir nuevas rutas de desarrollo social y/o econémico, lo cual permite lograr
nuevos equilibrios para la permanencia de las formas de vida equitativa y justa,
incluso cuando dichas contradicciones puedan poner en riesgo la permanencia del
sistema social en su conjunto. Asimismo, entendemos que la vida individual debe
desarrollarse bajo una jerarquia de valores en la que el bien social y el servicio a
los demds sean los principios rectores de sus acciones, sin dejar la busqueda de
metas individuales que estén bajo la légica instrumental que permite el logro de
sus fines personales. Esa forma de vivir y de concebir la vida debe ser el resultado
de la ensenanza dentro de la familia y de la escuela, asi como de la practica social
en general.

2.2.5. El curriculo como espacio que articula la teoria y la practica

Como espacio donde se articula conocimiento y accién —teoria y practica—, el
curriculo se orienta a que los estudiantes puedan desempefiarse de manera eficaz
en sus practicas sociales, de acuerdo con las exigencias laborales y con las demandas
de produccién de conocimiento.

En general, la vida transcurre intimamente articulada al trabajo. Ese hecho debe

llevarnos a pensar y a obrar considerando que los anos de transito por la escuela
tienen que ser concebidos, necesariamente, como una preparacion para la vida
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y para el trabajo. Sin embargo, la mayor parte del tiempo, el aprendizaje que se
desarrolla en las aulas gira en torno a actividades que estan fuera del contexto de
vida cotidiana de los estudiantes, y tiende a concentrarse en los contenidos de los
textos educativos, los cuales, de ese modo, se convierten en el fin Ultimo antes que
en instrumentos para la construccion del conocimiento.

La experiencia y la vida que tenemos como naciones y pueblos indigenas originarios
demuestran que el aprendizaje estd organizado alrededor de la actividad, y que
no es posible separarlos. En efecto, aprendizaje-actividad se constituyen en un
binomio necesario para una nueva educacién. En consecuencia, el aprendizaje no
puede estar basado en la mera reproduccién de los contenidos de los textos, en
tanto sentido ultimo del aprendizaje, como ocurre en la escuela actual.

La complejidad del mundo actual y los requerimientos que tenemos como pais
demandan superar tanto las nociones como las actividades del aprendizaje
actualmente vigentes en la escuela. Efectivamente, muchas veces, se cree que
aprender es sinénimo de incorporar la mayor cantidad posible de informacién
que representa correctamente la realidad y que estd contenida en los textos
escolares. Sin embargo, aprender no significa validar la premisa de que cuanta
mas informacién se acopia mas se aprende. Por tanto, tenemos que tener claro
que el desarrollo de los seres humanos, en general, muestra que el aprendizaje es
posible solamente bajo la condicion de expandir la informacién que se dispone.
Esto sucede en la vida cotidiana de las personas y también se refleja en la crianza
y en la socializacion de los nifos y de las nifas en nuestros pueblos indigenas, a
través de procesos mediante los cuales ellos se convierten en individuos que se
responsabilizan progresivamente de sus deberes hacia la comunidad.

El avance desde las posiciones periféricas en vigencia hacia otras de mayor
competencia y complejidad esta relacionado con la expansion de desempefios
culturales y sociales. Dicha expansién debe ser el producto de la ensefianza en
la escuela y debe ser reafirmada por el contexto cultural y por los contextos que
la rodean, puesto que, como ya dijimos, nuestro desafio no es sélo promover
el desarrollo de nuestras culturas y de nuestras cosmovisiones, sino también
incorporarnos sustantivamente al proceso de intercambio continuo que viven las
sociedades en el mundo. Entonces, es fundamental que los estudiantes pasen de un
molde de conocimientos previos a una condicién de aprendizaje de mayor poder
expansivo, para actuar con mayor competencia y capacidad en todos los desafios
que se les presenten en su cotidianidad.

32



Una propuesta de disefo curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios

Unir conocimiento y accion significa, desde esta perspectiva, concebir el aprendizaje
como una actividad productiva en la que el conocimiento y la practica conforman
una unidad basica. En ese marco, entendemos que la actividad es una articulacién
entre la mente y la accion, y que se materializa en el desempeno de los individuos al
interior de un contexto cultural definido. Para el curriculo, esto representa plantear
una ensefanza dirigida a mejorar y a expandir el aprendizaje de los estudiantes,
abandonando las nociones comunes y “folcléricas” del aprendizaje, concebido como
una mera incorporacién de informacion.

2.2.6. El curriculo como espacio con nuevas concepciones sobre el aprendizaje y con
nuevas formas de ensenanza

En esta propuesta, el curriculo también es considerado como un espacio que
incorpora nuevas concepciones sobre el aprendizaje, culturalmente pertinentes, y
nuevas formas de ensefianza, que respondan al contexto y a las tradiciones de una
sociedad diversa como la nuestra.

Al igual que en toda sociedad, pero con mayor énfasis, la experiencia de nuestros
pueblos indigenas originarios revela que la familia es el nucleo basico de la formacién
y del aprendizaje de los individuos. Dicho énfasis esta dado por la orientacién y por el
sentido de la educacién familiar: garantizar la convivencia entre los miembros de una
comunidad. Por ello, en la familia, no sélo se aprenden mayores responsabilidades
y/o habilidades para apoyar su subsistencia, sino que se adquieren los valores, las
formas de vida y la cosmovisién caracteristica de la vida indigena.

En el mundo indigena, todo aprendizaje esta ligado a la accién. En consecuencia,
la enseflanza se desarrolla como un proceso en el que el nifio o la nifa intervienen
progresivamente en las actividades del hogar, desde las mas sencillas —posiciones
periféricas— hasta aquéllas de mayor complejidad y responsabilidad. Con el tiempo,
tales responsabilidades van creciendo en amplitud y en complejidad. En ese contexto,
la presencia de los padres de familia y la orientacién que implican sus acciones
marcan el posterior aprendizaje de los menores. Sin embargo, la escuela interrumpe
ese proceso e incluso, a veces, coloca a los estudiantes en una relacion antagénica
con aquello que se vive, se sabe y se experimenta en la familia. Ciertamente, la
ensefanza familiar, con sus caracteristicas y maneras particulares, generalmente es
desconocida y hasta desplazada por la escuela y por los profesores.

Por lo anterior, planteamos que la escuela debe continuar el proceso originado en
el nucleo familiar y debe responder a la complejidad del trabajo y de la produccién
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de cada grupo cultural. Ademas, como valor agregado, también debe expandir el
aprendizaje de los educandos, sin negar la experiencia, sino, mas bien, incorporando
nueva informacién cultural que permita a los estudiantes hacer frente a nuevos
desafios de aprendizaje y de actividad en el mundo cotidiano y en el mundo del
conocimiento.

2.2.7. El curriculo como espacio para desarrollar aprendizajes basicos

El curriculo también es asumido como un espacio democratico y equitativo para
el desarrollo de aprendizajes basicos que articulan tanto los conocimientos como
los valores locales con aquellos que son patrimonio de la humanidad, y que son
requeridos para el desempeno social y el mejoramiento de la calidad de vida.

Las propuestas de transformacién educativa cercanas a las posiciones indigenas
originarias, que incluyen las declaraciones iniciales de las propuestas en la
region y en el pais, destacan la importancia de tener una posicion explicita frente
a los conocimientos y a las logicas de lo occidental. Tal posicion varia desde una
oposicién hasta el logro de cierto consenso negociado a partir del conocimiento. La
“apropiacion critica del conocimiento” fue una de las rubricas principales de las
posiciones que ganaron mayor aceptacion. Sin embargo, su dificultad estriba en la
poca materializacion de la idea tanto en lo que se refiere a los contenidos curriculares
como a las caracteristicas del método pedagdgico.

Las experiencias desarrolladas llegaron, a lo sumo, a colocar “frente a frente” los
conocimientos y saberes propios y los conocimientos y saberes del mundo occidental.
En ese marco, en algunos casos, se optd por incluir en el curriculo oficial algunos
elementos de los conocimientos indigenas originarios. También se difundio la idea de
colocar los conocimientos propios como base del aprendizaje o, simplemente, como
contexto de aprendizaje. Sea como fuere, los resultados logrados no garantizaron el
desarrollo y la recreacion cultural de los pueblos indigenas.

Dada la asimetria de estrategias, de formas y de modos de produccién, de
reproduccion, de difusiéon y de utilizacién del conocimiento, el ingreso de los
conocimientos indigenas originarios en el curriculo oficial es, en la actualidad,
un reto y una tarea de primer orden. Desde este enfoque, nuestra posicidon es
adoptar la incorporacidon cultural y la apropiacidon critica del conocimiento
denominado universal, dado que representa un patrimonio de la humanidad. Sin
embargo, nuestro planteamiento cambia el sentido al proponer la necesidad de
incorporar los saberes y los conocimientos que tenemos como naciones y pueblos

34



Una propuesta de disefo curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios

indigenas originarios a dicho patrimonio, lo que implica la necesidad de difundir
al mundo esos saberes indigenas, previo proceso de vitalizacion, de reflexidon
y de sistematizacién, demostrando su complementariedad o su oposicién con
el conocimiento no indigena. Por tanto, el curriculo debe traducir esa idea en
las intencionalidades y en los contenidos de cada una de sus areas y de sus
asignaturas.

Por otra parte, en este enfoque también se plantea la necesidad de recuperar y de
destacar la légica que subyace a la produccion del conocimiento, a la comprensién
y a la accion sobre la realidad y sobre sus fendmenos, para seguir incrementando
el bagaje de saberes. No obstante, ese proceso de recuperacion epistemologica
no se desarrolla en los confines propios de cada cultura, como su principio de
funcionamiento lo sefala, sino que depende de la constante oposicidon de contrarios.
No se trata, en tal sentido, de desplazar los enfoques analiticos en beneficio de los
sistémicos o integrales ni de sustituir unas teorias por otras. Al contrario, el curriculo
tiende a la identificacion permanente de las légicas de conocimiento subyacentes y a
la identificacién de los procesos, de los modelos y de las formas de conocer mediante
los cuales se produce dicho conocimiento. La expansion del conocimiento propio es
el fundamento y la garantia tanto de la difusion de los saberes propios como de su
recreacion y de su mantenimiento.

Al respecto, es importante reconocer, de manera autocritica, que los pueblos y las
naciones indigenas no hemos logrado acumular muchos conocimientos en algunos
campos y que lo mas grave es que nuestras légicas han quedado relegadas por
una educacion descontextualizada y colonizadora implantada en el pais. Por ello,
cuando el curriculo incorpora contenidos de aprendizaje no indigenas no debe
ser objeto de inquietud, alarma o inconsecuencia, ya que significa que los pueblos
indigenas originarios admiten el desafio de ser un componente imprescindible
en el desarrollo de la humanidad, aceptando aquello que se ha producido, pero
manteniendo el trasfondo de su matriz cultural como eje sustantivo de dicha
incorporacion.

Ser criticos frente al conocimiento quiere decir reconocer los alcances y las
proyecciones positivas que tiene un conocimiento determinado, aceptando su
utilidad y su condicion pragmatica. Asimismo, significa reconocer las limitaciones
o las “perversiones” a las que lleva ese conocimiento, porque el curriculo es, en
ultima instancia, un filtro y un instrumento de lo que se quiere que se sepa y, en esa
medida, debe proponer una alternativa mas viable que constituya una nueva forma
de proceder sin tranzar o formular sintesis precarias.
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Por ello, los pueblos indigenas estamos conscientes de que el desarrollo del
conocimiento es el resultado de una pugna. De igual modo, sabemos que esa
pugna no culmina en la victoria o en la derrota de un determinado bando. Lo
que proponemos, mas bien, es la busqueda o el encuentro de una manera mas
eficaz —superior— o mas viable de producir, de reproducir y de utilizar el
conocimiento.

Empero, la complejidad del mundo con sus asimetrias, sus desencuentros y sus
polaridades hace que uno de los planos del aprendizaje y de la ensenanza, en el
cual se desarrollan mayores pugnas, sea el de los valores. Los pueblos indigenas
reconocemos que éstos son el producto de una forma de vivir y de modo de producir.
Es decir, no se desarrollan en el vacio. La ensefanza de los valores no puede estar
fuera de las condiciones de existencia que los sustentan. Asi, no se puede ensefar
el valor de la paz o de la solidaridad, por ejemplo, cuando el entorno que rodea a
los estudiantes es el de la lucha encarnizada por la subsistencia y la ausencia de
cooperacion entre los individuos.

En ese sentido, en este enfoque curricular se plantea la necesidad de actuar de
manera integral. Es decir, no se trata, solamente, de inculcar valores para la vida,
sino también de promover una posicién que incluya el compromiso de forjar
una nueva sociedad basada en una forma de producir en la que la ganancia y la
apropiacion del excedente no sean los rectores de la vida social. Dado que éste es
un proceso largo, la escuela tiene el objetivo de preparar a los estudiantes para esta
finalidad.

De todas maneras, los pueblos indigenas también reconocemos que asi como
el conocimiento se crea y se recrea constantemente, los valores pertenecen a
una esfera que admite cambios. Al contrastar un pueblo con otro y al aceptar
la existencia y la legitimidad de otros modos de vida, también admitimos el
surgimiento de nuevas identidades de grupo, personales, artisticas y de cualquier
otra indole, incluyendo la sexual, y, junto a tales identidades, reconocemos la
legitimidad de sus valores. En esas condiciones, lo que proponemos las naciones
y los pueblos indigenas originarios no es caer en nuevas discriminaciones ni
propender a la universalizacién de los valores propios de cada pueblo o de
cada nacién. Al contrario, la finalidad en este ambito es inculcar valores basicos
de convivencia, en el marco de aquello que caracteriza el saber de los pueblos
indigenas: el respeto por el mundo natural y por el mundo espiritual, la equidad
y la apertura a lo nuevo.
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2.3. Objetivos del nuevo curriculo

Los propositos del nuevo curriculo son:

Apoyar la formacion integral de los nifios y de las ninas del pais sobre la base
de su propia identidad cultural, fortaleciendo el desarrollo de sus capacidades
mentales, espirituales, fisicas, emocionales y comunicativas, de modo que estén
en condiciones de continuar sus estudios, de seguir aprendiendo y de expandir
sus aprendizajes.

Apoyar el desarrollo de actitudes y de practicas de convivencia comunitaria
que permitan a los estudiantes ser solidarios unos con otros, comprometer
sus actividades con las necesidades y las aspiraciones de la comunidad, del
municipio y/o de la regién donde viven, y aprender a respetar las formas de
vida, los pensamientos y las tradiciones de los diferentes pueblos que del pais
(intraculturalidad).

Favorecer en los estudiantes la incorporacion de formas y de instrumentos de
anadlisis de los fendmenos naturales y sociales a partir de las cosmovisiones
de los pueblos a los que pertenecen, sin excluir los conocimientos universales
producidos, de manera que la explicacion y la comprensiéon de su estructura, de
su dindmica y de sus caracteristicas adquieran un nuevo sentido y coherencia
con sus modos de vida.

Acompanar el desarrollo de la personalidad de los estudiantes, orientandolos a
reconocerse como sujetos con una identidad y con una cultura propias, y en los
principios de vida comunitaria que conviven en una sociedad diversa, en la que
deben aprender a negociar y a producir nuevos significados para la vida, sin
intimidarse por las contradicciones que podrian surgir.

Apoyar y promover el desarrollo de aptitudes vocacionales relacionadas con
el dmbito productivo, de modo que adquieran progresivamente competencias
generales para el trabajo y capacidades especificas que les permitan participar
en actividades productivas en provecho de su region, de su municipio, de su
vecindario y/o de su comunidad.

Incentivar la investigacioén, la recuperacion y la recreacion de los conocimientos,
de las creencias, de los valores y de los mitos de los pueblos a los cuales
pertenecen para aprovecharlos como recurso, medio y contenido para el
aprendizaje y el desarrollo de sus capacidades cognitivas, linguisticas y socio-
afectivas.

Impulsar el bilingtismo individual y social, apoyando el desarrollo y el uso de
las lenguas de los pueblos originarios en la escuela, como primera lengua para
quienes hubieran nacido y/o vivieran en sus comunidades de origen, y como
segunda lengua para quienes tuvieran el castellano como primera lengua.
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+ Promover la incorporaciéon y el uso de la tecnologia en todas las actividades
de aprendizaje y de ensefanza en la escuela, como objeto de estudio y de
conocimiento, al igual que como medio para expandir los conocimientos, las
capacidades y las destrezas.

+ Promover el desarrollo de habitos para el cuidado de la salud, de la higiene
personal y del bienestar fisico, emocional y espiritual, mediante el conocimiento
de practicas basicas de prevencion y el apoyo de la practica deportiva.

- Estimular e incentivar las habilidades de expresiéon artistica como aspecto
fundamental para el desarrollo personal y social, y como aporte para la
consolidaciéon y la dinamica de la identidad de las comunidades y/o de las
regiones.

- Favorecer el desarrollo de nuevas orientaciones pedagdgicas que permitan
construir una relacion constructiva basada en el didlogo, en el rigor, en el analisis,
en la consideracion de multiples perspectivas y en la cosmovisién cultural como
centro y nucleo de las formas de pensar, de sentir y de conocer la realidad,
el respeto y el cuidado del desarrollo fisico, mental, emocional y espiritual
armonioso de los ninos y de las nifnas.

2.4. Fundamentos del nuevo curriculo

2.4.1. Fundamentos filosoficos

La filosofia de las naciones indigenas originarias se basa, principalmente, en la
sabiduria césmica que interpreta las relaciones complementarias entre materia y
energia o entre los elementos positivos y negativos —hombre-mujer— que suceden
en el tiempo y el espacio —pacha—. Es decir, se sustenta en el principio de dualidad
—paridad— del cosmos.

Dicha comprensién dual del cosmos, en todos los niveles y en todas las categorias,
comprende la relacién reciproca entre el macrocosmos y el microcosmos como una
totalidad. Para el pensamiento de los pueblos indigenas originarios, esto significa
que en el cosmos no existe nada suelto o que no existen entes absolutos separados,
por tanto, ningun ente, sustancia o acontecimiento se realiza o se manifiesta
individualmente. Ciertamente, desde todo punto de vista, es inconcebible e
inaceptable que un elemento suelto pueda manifestarse. Es el caso, por ejemplo,
de la electricidad, que sin sus polos positivo-negativo no tiene ninguna realizacion,
o el caso del hombre, que sin su complemento mujer no puede tener ninguna
descendencia, o el caso de la mujer, que sin su complemento hombre no puede
perpetuar la raza.
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Por otra parte, la filosofia de los pueblos y de las naciones indigenas originarias se
materializa en el conocimiento y en la practica de los valores y de los principios como
la reciprocidad, la complementariedad, el consenso, el equilibrio, la redistribucion
y la rotacion, entre otros, asi como en la forma de ser y de estar. En consecuencia,
nuestro curriculo incluye la reciprocidad y la complementariedad, debido a que
los saberes y los conocimientos de un determinado pueblo indigena originario se
complementan con los saberes y los conocimientos propios de los otros pueblos
indigenas originarios, al igual que con los saberes y los conocimientos universales,
para el enriquecimiento y la apropiacion mutua. Entonces, nuestra sabiduria
necesita de otras ciencias, de otras tecnologias y de otros descubrimientos para
ser desarrollada en la misma dimension universal, entendiendo, también, que las
demas culturas necesitan de lo nuestro para desarrollar su sabiduria.

2.4.2. Fundamentos politicos

El marco politico general en el que se inscribe este enfoque curricular comprende

tres aspectos:

- la emergencia politica de los pueblos indigenas en la palestra nacional e
internacional,

+ lanueva ley educativay

- la conformacién de un Estado y de un curriculo plurinacional y plurilingle,
considerando la misiéon y los nuevos roles que competen a las organizaciones
indigenas.

2.4.2.1. Emergencia politica de los pueblos indigenas originarios

Los pueblos y las naciones indigenas originarias constituimos la mayor parte
de la poblacién de Bolivia. Nuestras lenguas, nuestras costumbres y nuestras
cosmovisiones conforman la raiz cultural e histérica de nuestra sociedad, y nuestras
huellas estan impresas en la mayor parte de las actividades productivas, culturales o
sociales del pais. Sin embargo, contrastando ese gran peso histdrico y esa presencia
permanente, nuestra importancia politica no ha tenido la misma correspondencia.
Ello explica, en gran medida, la discriminacion y la exclusion en la que hemos vivido,
asi como la descalificacion de nuestros conocimientos, la imposicién cultural y la
progresiva alienacion que sufren nuestras generaciones mas jovenes.

En ese contexto, un largo y secular proceso de resistencia, en general silencioso y

agravado por la ausencia de visién y de capacidad de los gobiernos de los grupos
dominantes que ejercieron el poder, fue la base a partir de la cual los indigenas
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empezamos a participar en el escenario politico, de manera sistematica y organizada,
articulando nuestras demandas a las de las clases populares. Dicho proceso de lucha,
no reconocido por la historia oficial, finalmente ha logrado materializarse en la
actual coyuntura y, en consecuencia, los pueblos y las naciones indigenas originarias
hemos abierto el espacio para nuestro protagonismo. En efecto, ahora, estamos no
sélo representados en el gobierno, sino que también participamos activamente en
el disefo y en la configuracion de un nuevo Estado en el que el sello y la huella de
nuestras visiones del mundo y nuestras maneras de ser y de hacer estan presentes.

Este nuevo escenario de construccidn estatal y nacional, distinto en medio de la
fase de desarrollo global del mundo, también implica la necesidad de repensar la
educacién en su estructura y en sus finalidades, en funciéon y en correspondencia
con las particularidades indigenas originarias. Esto significa que es necesario colocar
lo cultural en el centro de la dindmica del sistema educativo. Empero, no se deben
tener en cuenta, solamente, los aspectos relativos a las maneras de ver, de sentir,
de actuar y de relacionarse con los demas que tenemos los pueblos y las naciones
indigenas originarias, y sobre las que se tiene que trabajar y aprender, sino que se
deben considerar las formas de construir y de sistematizar los conocimientos propios
y los conocimientos universalizados; vale decir, se trata de organizar el saber.

En medio del desarrollo del mundo, en el que el conocimiento es la base del bienestar
e incluso del poder, reconfigurar el sistema educativo nacional significa preparar a
los estudiantes para que estén en condiciones de expandir sus aprendizajes y de
participar en dicho proceso de produccion del conocimiento con una identidad
cultural propia, sin desarraigarse del pasado y sin anclarse en él. También significa
estar dispuestos a aportar con lo propio en el campo de las costumbres, de los valores
o de las iniciativas coyunturales y, sobre todo, desde las perspectivas particulares de
produccién y de organizacién del conocimiento, es decir, desde el saber indigena.

Para que ello sea posible, es preciso partir del hecho de que las tendencias principales
en el campo educativo, en el pais, no han tenido un horizonte definido en funcién de
la reivindicacidon de los conocimientos y de los saberes indigenas. Esto explica por
qué los procesos de enajenacion cultural han seguido predominando en la formacion
escolar y, asimismo, por qué ha pervivido la colonizaciéon en las mentes y en los
cuerpos. Por tanto, la promocién, el desarrollo y la difusién de nuestros saberes
indigenas originarios vienen acompanados de una tarea: la descolonizaciéon de la
educacion y de la conciencia. Bajo esa orientacién, justamente, ha sido elaborado
el anteproyecto de la nueva Ley de la Educacién Boliviana, que se constituye en el
marco legal del presente disefo curricular.
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2.4.2.2. Nueva ley educativa

La Ley de la Educacion Boliviana “Avelino Sifani y Elizardo Pérez” es una propuesta
legal que resulta de las luchas constantes de los pueblos indigenas originarios. En
el corazén de dicha Ley late la reivindicacion de los saberes y de los conocimientos
indigenas como componente basico de su nueva estructura y de su funcionamiento,
que estd expresada en una de sus principales finalidades: “Consolidar, potenciar
y proyectar la identidad cultural de cada pueblo y nacién indigena originaria y
afro boliviana, a partir de la ciencia, la técnica, el arte y la tecnologia propia, en
complementacién con el conocimiento universal, en la perspectiva de lograr la
autoafirmaciéon y la autodeterminacién del Estado plurinacional boliviano.” Dicha
Ley también senala el desarrollo de la intraculturalidad, de la interculturalidad y del
plurilingliismo “para la realizacién plena e integral del ser humano y la conformacion
de una sociedad armoénica’, en el marco de los principios de participacién y de
lucha por la construccion de una verdadera unidad nacional sobre la base de su
diversidad.

La intraculturalidad se define como un proceso de reflexiéon introspectiva y
retrospectiva sobre nuestros origenes, raices culturales, sabiduria, potencialidades
y posibilidades. Su objetivo es contribuir a la afirmaciéon y al fortalecimiento de
nuestra identidad cultural, revalorizando los saberes y los conocimientos locales
relacionados con la formas de vida de los pueblos y de las naciones indigenas
originarias. En lo que concierne al disefio curricular, la intraculturalidad se desarrolla
en dos aspectos: el primero, como una actividad que recoge sistematicamente los
conocimientos propios que estan destinados a servir de referencia para la elaboracion
de contenidos y de textos educativos; y, el segundo, como una actividad pedagodgica
intencional que se dirige a fortalecer la identidad cultural de los estudiantes y que se
desarrolla en la escuela con la participacidon de la comunidad. En las areas urbanas, la
intraculturalidad tiene las mismas finalidades, nutriéndose, ademds, de las visiones
y de los conocimientos distintos que se desarrollan en tales espacios, y sobre los
cuales los diferentes grupos sociales construyen sus identidades.

En el nuevo disefio curricular, la interculturalidad también se desarrolla por
medio de dos aspectos: el primero, como orientador del curriculo, favoreciendo
la concepcion de la diversidad social, cultural y linglistica como un recurso y no
como un obstaculo, apoyando el reconocimiento de la legitimidad de la sabiduria
de las naciones indigenas originarias —conocimientos, principios, valores, ciencia y
tecnologia propios de cada cultura—; y el segundo, como orientador de la pedagogia,
una pedagogia inspirada en la diversidad, que propicia el acercamiento y el didlogo
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equilibrado entre los saberes de los pueblos originarios y los conocimientos, los
elementos y los productos culturales diversos de la sociedad moderna.

Ese conjunto de intenciones, enmarcadas en las disposiciones legales de la propuesta
de la nueva Ley de la Educacion Boliviana “Avelino Sinani-Elizardo Pérez’, tiene
como teléon de fondo la lucha por la descolonizaciéon. Sin embargo, es necesario
tener claridad respecto a qué se entiende por colonizacién como escenario para una
accion descolonizadora. La colonizacion es una manera extrema de dominio y de
sometimiento de un grupo de personas, de una sociedad o de una nacién. Para
mantener ese dominio, se hace uso sistematico de la fuerza y del poder, despojando
a los pueblos sometidos de sus bienes materiales y descalificando su capital
cultural. De ese modo, el sometimiento no es solamente material, sino también un
sometimiento del pensamiento y del espiritu.

En el pais, durante siglos, se ha vivido un régimen colonial que ha generado una
forma de dependencia y de sometimiento de los pueblos indigenas originarios, la
cual continua arraigada en ciertos ambitos de la sociedad y se caracteriza por una
marcada exclusién, marginalidad y discriminacion de caracter econdmico, politico,
social, cultural e intelectual. Como consecuencia, los pueblos indigenas originarios
desarrollaron una baja autoestima, una progresiva pérdida de su identidad y una
desvalorizacién de sus conocimientos y de sus modos de vida social.

Ante esa situacion, en la actualidad, se adopta como politica de Estado un proceso
de descolonizacién, particularmente en el campo educativo. La descolonizacién de
la educacion supone, por un lado, un proceso de desestructuraciéon de los modelos
mentales y de las practicas alienantes impuestas, caracterizadas por posiciones
individualistas, racistas y prejuiciosas que llevan a la intolerancia social, cultural
y linguistica; y, por otro lado, el inicio de un proceso de reconocimiento, de
valorizacion y de fortalecimiento de las identidades locales individuales y colectivas.
En definitiva, la descolonizacién de la educacién busca recomponer las estructuras
mentales construidas a lo largo de la vida personal y comunitaria; es decir, pretende
reconstruir las identidades propias de las naciones indigenas originarias.

En esa medida, descolonizar es devolver a los pueblos indigenas originarios
discriminados, sometidos y excluidos la condicion de ejercer, de vivir y de
manifestarse como pueblos con una identidad propia, con conocimientos propios
y legitimos, con derechos sobre sus territorios y sus bienes, y con la posibilidad de
recrear sus saberes y de aportar a la construccion de una nueva sociedad y de un
régimen en el que no se domine ni se explote a nadie.
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Desde esa vision educativa, la descolonizacién de la educacion no significa

privilegiar las concepciones y los contenidos del mundo moderno occidental como

si fueran Unicos y universales, sino reorientar los contenidos hacia la valorizacién

y la legitimacién de los conocimientos, de los saberes y de las tecnologias de

las culturas indigenas originarias, en didlogo intercultural con el conocimiento

universal. Esto equivale a establecer una valoracién positiva tanto de lo propio
como de lo ajeno. Por tanto, lograr la descolonizacién mediante la accion educativa
significa:

« Recomponer el equilibrio social para que todos los miembros de nuestra sociedad
tengan las mismas oportunidades de acceder y de recibir una educaciéon de
calidad, sin exclusiones ni discriminaciones.

+ Revalorizar los saberes y los conocimientos de los pueblos indigenas originarios
que fueron sometidos por el régimen colonial, para que sean incluidos y formen
parte esencial del curriculo.

- Consolidar nuestras identidades culturales a partir de la recuperacién del valor de
uso de nuestra lengua, de nuestras costumbres, de nuestros principios y valores,
y de nuestra espiritualidad, asi como de los proyectos y de las expectativas que
tengamos hacia el futuro.

+ Promover la participacion de las comunidades en la gestion educativa, no
s6lo como receptores de informacion o de apoyo en tareas especificas, sino
como actores que demandan con elocuencia sus requerimientos y velan por la
pertinencia de la accién educativa.

- Elaborar, aplicar y valorar nuestras propias experiencias educativas, nuestros
modelos educativos nacionales y nuestros enfoques pedagdgicos, a partir de la
realidad boliviana y desde las demandas y la sabiduria de las naciones indigenas
originarias.

- Generar condiciones para el avance y la mayor formalizacion de nuestros saberes
y conocimientos, de modo que estén en condiciones de establecer una relacion
critica y, a la vez, constructiva con el conocimiento universal, considerado como
una forma mas de explicar el mundo y no como la Unica.

En sintesis, la descolonizacién implica valorar nuestras maneras de pensar, de ser y
de hacer, mediante la elaboracién y el desarrollo de politicas educativas, culturales
y linglisticas dirigidas no sélo a los indigenas originarios, sino a toda la poblacion
boliviana. Si bien la elaboraciéon y la implementaciéon de politicas educativas que
propicien la descolonizacién son una responsabilidad del Estado, la comunidad y la
familia deben contribuir en dichas tareas, asumirlas y no dejar que sean solamente
un esfuerzo del Estado, a través de la escuela.
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2.4.2.3. Conformacién de un Estado y de un curriculo plurinacional y plurilinglie

La definicion del nuevo Estado boliviano, caracterizado por la existencia y la
convivencia de varias naciones indigenas originarias, tiene importantes implicaciones
para el nuevo curriculo, entre ellas, en la estructura de su disefio —en lo relativo a los
contenidos y al aprendizaje de la lengua— y en su implementacion y su desarrollo.

En ese sentido, en cada una de las naciones indigenas originarias —organizadas
en regiones y en municipios—, los contenidos deberan ser trabajados en funcién
de las caracteristicas culturales propias que las identifican y las distinguen, y de
la lengua originaria que posean, respetando los objetivos nacionales que la Ley
educativa ha fijado para cada subsistema y adecuandose a la estructura del presente
diseno curricular. Es decir, el trabajo curricular se debera realizar sobre la base de
la diversidad. Por tanto, la diversificacion curricular es un proceso inherente al
diseno del curriculo en cada nacién indigena originaria y al curriculo nacional, cuya
dindmica y estructura se pueden apreciar en la figura 1:

Curriculo plurinacional
B madin e (Sintesis de los curriculos
nivel nacional < regionalizados y de los
conocimientos universales)
A Interculturalidad

l

Plurilingtiismo

Curriculos regionalizados

v (Fuentes de conocimiento:

Elaboracién a conocimientos de las naciones

nivel regional G indigenas originarias y conocimientos

de las culturas urbanas)
Intraculturalidad

Fuente: Elaboracion propia.
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De lo anterior se obtiene que el curriculo plurinacional es el resultado o la suma
de los disenos y de la elaboracion de los curriculos regionalizados de cada nacién
indigena originaria. Ciertamente, estos ultimos alimentan al curriculo plurinacional
con las fuentes de conocimiento propias de los pueblos indigenas originarios y de
las culturas urbanas y, a su vez, el curriculo plurinacional alimenta a los curriculos
regionalizados con conocimientos universales que tienen también sus propias
fuentes de conocimiento. Por otra parte, mientras que el curriculo plurinacional
pone énfasis en el desarrollo de la interculturalidad, los curriculos regionalizados lo
hacen con la intraculturalidad, al tiempo que toda la estructura es atravesada por el
desarrollo del plurilingliismo en sus modalidades de lengua materna (L1) y lengua
extranjera (L2). Asimismo, preservando la equidad en el desarrollo educativo, el
nivel nacional o central deberd asegurar que los conocimientos basicos —tendencia
intercultural— sean abordados, de manera articulada y sistematica, en la elaboracién
de cada disefo curricular regional o en los curriculos regionalizados.

Finalmente, consecuentes con el principio de participacién comunitaria, el diseno
del curriculo tanto a nivel nacional como regional debera ser una responsabilidad
de los equipos técnicos del nivel administrativo respectivo, con la participacion y la
orientacion directa de las organizaciones y de los sabios indigenas, y con la adscripcion
de profesionales, especialistas y expertos en diversas ramas del saber humano.

2.4.3. Fundamentos epistemoldgicos

Como se anticipd, el nuevo disefo curricular plurinacional coloca en el centro de su
dinamica y de su funcionamiento el saber, entendido como una condicion humana
que hace posible una manera de relacionarse con el mundo y que comprende las
capacidades y los conocimientos que se procura sean adquiridos por los estudiantes
en su formacion escolar, los cuales se materializan en actuaciones sociales especificas
y legitimas, reconocidas y aceptadas por todos como validas, tanto en la relacién
con la naturaleza y con el cosmos como con los demds y con uno mismo.

Lo anterior permite plantearse qué y desde dénde se conoce, y coOmo y para qué
se conoce. En consecuencia, también permite definir los modelos de transmision
de ese saber. Por tanto, al incorporar nuestros saberes y conocimientos indigenas
originarios al curriculo, no se trata solamente de permitir que se conozca mas sobre
ellos o que se refuerce la identidad. Al contrario, la idea mds importante es reconocer
que tales saberes y conocimientos reflejan la naturaleza compleja de nuestro saber,
que es de equilibrio con la naturaleza, con el cosmos, con uno mismos y con los
demas.
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Dado que el saber tiene como caracteristica principal el hecho de surgir como
producto de la dinamica entre oposicion y complementacion de contrarios, como
representacion de la unidad simbdlica de pares opuestos que conforman una
totalidad, nuestros saberes y conocimientos no estan segmentados, sino que se
constituyen en un entramado y en una globalidad que permite la comprension del
mundo. En ese sentido, el presente enfoque traduce esas concepciones y establece
que la raiz basica del disefio del curriculo gire en torno a esa globalidad ordenada en
la dualidad mundo espiritual-mundo natural, como se aprecia en la figura 2:

Cosmovision e identidad

v

v v

Mundo espiritual Mundo natural

Fuente: Elaboracién propia.

La dualidad a la que hacemos referencia expresa la cosmovision y la identidad
indigena con relaciéon a la funcién que cumplen la oposiciéon y la complementacién
en su concepcidon. Mientras que la oposicion permite la incorporacion de una
diversidad de esferas culturales autdbnomas expresadas en demandas especificas
e incluso, a veces, contradictorias, la complementacion supone una concepcion
negociadora de la cultura, que se materializa en el curriculo como espacio de
elaboracion de nuevos significados. Sin embargo, como ya remarcamos, esos dos
aspectos o mundos no estan separados completamente, sino que se interrelacionan
mutuamente. En consecuencia, no existe una separacion tacita entre lo espiritual y
lo natural, pues lo espiritual estd impreso en lo natural y viceversa.

El mundo espiritual comprende la formacién de la persona para que ésta pueda
entender su vida, conocerse a si misma y asumir su responsabilidad consigo misma
y con el mundo. Igualmente, permite entender que cada ser humano cambia
continuamente y, sobre todo, lo encamina a buscar su propio proceso de crecimiento
y de desarrollo, haciendo uso de todas sus potencialidades. En esa perspectiva,

46



Una propuesta de disefo curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios

las tematicas culturales que corresponden a este eje son aquéllas relacionadas con
la simbologia de las culturas, la musica, la danza, los principios, los valores y la
religiosidad. De igual modo, incluye los mitos y la historia de los pueblos, de sus
gobiernos y de su organizacion comunal, asi como las formas de comunicacién y la
comprension de la auténtica justicia comunitaria. Tales aspectos son considerados
como la base fundamental sobre la que se forma a la persona, que, como dijimos, se
inicia en la familia y continta en la comunidad; mas esa formacién no se produce sélo
en esos espacios, sino también en el monte, en el chaco y en la constante interaccién con
la naturaleza. En consecuencia, la escuela debe recuperar esa base de formacion.

Por otro lado, el eje denominado mundo natural abarca el conocimiento de todo
lo que rodea a las personas y la relacién del ser humano con el cosmos y con la
naturaleza. La importancia de vivir en armonia y en reciprocidad con los animales,
con las plantas, con los fenémenos naturales y con el tiempo, asimismo, supone la
recuperacion de los indicadores de la naturaleza como un medio para esas relaciones
reciprocas. Para su desarrollo, se tienen en cuenta el arte-artesania, la produccién,
el anadlisis y el conocimiento del cdlculo y de la estimacién, y el uso de la tecnologia
propia y de la universalizada, como bases para la formaciéon del estudiante que
le permitan actuar y transformar su medio, conservando una relacién armoniosa
con los recursos que tiene a su disposicidon. Esos ambitos se complementan con las
problematicas relativas a la salud, al estudio de la naturaleza, a la concepcién del
espacio y a la tematica de territorio, orientadas a lograr la comprensién del mundo.

Si bien la agrupacién presentada conserva una légica interna de correspondencia entre
las tematicas culturales nombradas tanto vertical como horizontalmente, aquello
que permite su articulacion es la diversidad de puntos de vista o de concepciones
existentes en dichas esferas, en torno a las tematicas que se abordan, en las que
pueden existir contradicciones. Por lo expuesto, sefalamos que la ensefianza del
curriculo no es una transmision de conocimientos impuesta, sino una manera de
comprender el mundo bajo légicas distintas. Esto también permite entender que la
cultura es la base sobre la cual el individuo conoce y comprende la realidad, y se
relaciona con los demas.

En esa direccidén, el estudiante podra constatar la diversidad de puntos de vista
existente en su entorno y podrd no sélo diferenciarse y consolidar su identidad, sino
también producir nuevos significados mediante la negociacién y la complementacién
de tales puntos de vista, sobre la base del reconocimiento de la oposicién y de la
necesaria complementacion entre ellos. Esto es, justamente, lo que caracteriza al
curriculo como un espacio de negociaciéon de nuevos significados.
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2.4.4. Fundamentos pedagdgicos

En el presente disefo curricular, mientras que el saber es el centro de la dinamica
curricular, los modelos de transmisién, es decir, los enfoques y los procedimientos
pedagdgicos para poner en practica el curriculo, mantienen una correspondencia
articulada con la propuesta curricular. En ese marco, planteamos conjugar
elementos propios de las pedagogias de los pueblos indigenas originarios, como
los referidos al dmbito de la socializacion familiar y comunitaria, principalmente
los que han permitido la transmision de nuestros saberes y conocimientos, con
aquéllos provenientes de las nuevas experiencias pedagdgicas vigentes en el mundo
y relacionadas con el ambito escolar.

El enfoque pedagdgico que proponemos privilegia el didlogo antes que la
instruccién, la negociacién de significados antes que la imposicion, la interaccion
entre conocimiento y accidon antes que la mera memorizacion, la colaboracién
entre pares y el espiritu reciproco complementario antes que el individualismo
y la competencia, y los contextos culturales y de la vida —como contextos de
aprendizaje— antes que las realidades artificiales y fuera del mundo de vida de
los estudiantes.

El horizonte pedagdgico esta definido por los aprendizajes que deben adquirir los
estudiantes, los cuales deberan tener un caracter integral y de progresiva complejidad
a medida que se cursan estudios superiores. En este punto, es importante recalcar,
tal como la propuesta de la nueva Ley de la Educacion Boliviana lo estipula, la
orientacion productiva de la educacién en el pais, cuyo propésito es orientar el
aprendizaje de los estudiantes hacia la comprension del proceso de produccién
como conservacion, manejo y defensa de los recursos naturales, en aras del
desarrollo comunitario local, regional y nacional. En ese entendido, es intencion del
nuevo curriculo generar en los estudiantes una mayor conciencia productiva que
garantice una produccion sustentable, sostenible y autogestionaria, en atencién a las
cadenas productivas de cada contexto sociocultural. El nuevo curriculo contribuye,
por tanto, a que los estudiantes puedan continuar sus estudios en los centros de
formacién profesional y desempenarse, al mismo tiempo, en el mercado laboral, de
acuerdo con las demandas de caracter individual, familiar y socioeconémico de las
comunidades y del pais.

La nueva pedagogia también busca apoyar el desarrollo espiritual de los

estudiantes. Al respecto, esta propuesta se enmarca en el fortalecimiento de nuestra
espiritualidad, respetando la fe y la creencia de las naciones indigenas originarias,
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como parte de sus derechos. En el anteproyecto de la nueva Ley de la Educacion
Boliviana, esa orientacion es denominada como educacién laica, entendida como
aquella educacién que se mantiene “independiente a cualquier doctrina religiosa”
Significa, entonces, que el desarrollo de la actividad docente prescinde de la
instruccion o del adoctrinamiento religioso. Es decir, en la ensenanza publica no
deben ser incorporadas la ensefianza ni la practica de algun culto religioso de
manera exclusiva. Su propdsito es, al contrario, mantener una educacién liberada
de servidumbres confesionales de cualquier indole.

Cabe senalar que la educacion laica no es antirreligiosa ni cuestiona los fundamentos
de las religiones, como tampoco busca la desaparicién de la educacion religiosa.
Contrariamente, plantea la neutralidad en materia religiosa, y no una neutralidad en
valores, y menos aun la ausencia de valores y de principios. En suma, la educacion
laica difunde y defiende los valores, al igual que el respeto a la dignidad y a la
naturaleza humana.

En el contexto de la pluralidad de cosmovisiones que caracteriza al pais, la escuela
debera ensenar que la adhesiéon a un credo religioso es un derecho que tienen las
personas, por lo que debe ser respetada, y que ese aspecto estd en correspondencia
con el ambito familiar y con las religiones respectivas. La finalidad de esta propuesta
es que la ensefianza no mantenga una sola religion oficial, por lo que rechaza todo
tipo de imposicion dogmatica en el dmbito religioso. La base es clara: el énfasis
pedagogico debe consagrarse a promover en la escuela la ensefianza de los valores
morales, democraticos y éticos que comparte la humanidad, con el objetivo de
reafirmar las concepciones y la espiritualidad de los estudiantes de los pueblos
indigenas originarios, que estan basadas en la relacion particular con la naturaleza
y con el cosmos, y, a la vez, debe favorecer el respeto y la apertura a la libertad de
creencias y de visiones religiosas diferentes.

Como consecuencia de este enfoque pedagdgico, la ensefianza debera ser
entendida como un proceso de construccion compartida de conocimientos.
En dicho proceso, el profesor deberd actuar como el dinamizador de la clase,
respetando el desarrollo de los nifios y de las nifias, con un bagaje de informacion
y de conocimientos sobre los contenidos curriculares cada vez mayor, como activo
participante de las innovaciones didacticas, con un compromiso moral por el
bienestar de los estudiantes y por su desarrollo social, cognitivo y personal, y con
una institucionalidad que lo respalda, que confia en él y que lo estimula a sequir
adelante antes que controlarlo.
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2.4.5. Fundamentos culturales

Una de las caracteristicas mas notables del pais es la existencia de una gran diversidad
de culturas. Esto significa, a la vez, una gran diversidad de puntos de vista, de
actitudes y de practicas. Para entender toda nuestra problemdtica cultural, debemos
partir reconociendo que al interior de nuestro territorio existen mas de 38 pueblos
diferentes, con lenguas y culturas propias y plenamente vigentes. Esa diversidad
linguistica y cultural es la que otorga a Bolivia el cardcter de pais multicultural
y plurilingiie. Asimismo, los pueblos indigenas originarios tienen sus propias
autoridades, su propio sistema juridico, una economia basada en la reciprocidad,
una historia comun que les permite proyectar su futuro y un territorio en el que
construyen su propia historia.

Este curriculo recoge tal diversidad aprovechando el gran caudal de conocimientos,
de informacién y de saberes que las culturas indigenas originarias han producido
a lo largo de su historia. Por ello, tiene el propodsito de consolidar y de sistematizar
esos recursos en practicamente todos los ambitos del saber humano, para
formalizarlos en las asignaturas curriculares. Al mismo tiempo, el curriculo
asume esa diversidad como un gran reto, puesto que no se trata solamente de
reconocer la existencia y la riqueza de la diversidad cultural, sino también, y
quizd fundamentalmente, de lograr que las culturas convivan en paz, en armonia,
en respeto y en reciprocidad. Esto significa que aprender la cultura y aprender
de las culturas es el motivo pedagdgico subyacente a la dindmica curricular, ya
que al aprender sobre sus caracteristicas también se debe aprender acerca de las
capacidades de relacion con los miembros de otros pueblos. En este aspecto, la
tematica de la interculturalidad cobra su real vigencia como mecanismo de trabajo
sobre la diversidad cultural.

Al hacerse cargo de esa diversidad, el curriculo adquiere un caracter complejo tanto
en lo que se refiere a su diseilo como en cuanto a su implementacion. Ademas, debe
responder, por un lado, a las exigencias de orden nacional, que son compartidas por
todos los habitantes del pais, y, por otro lado, a las exigencias y a los requerimientos
especificos de cada uno de nuestros pueblos y naciones indigenas, y de las poblaciones
no indigenas. Visto asi, el curriculo debe configurarse considerando los siguientes
aspectos: los conocimientos propios —fuentes de conocimiento propios (FC)—, los
conocimientos universalizados —fuentes de conocimiento universales (FU)— y los
conocimientos sobre las caracteristicas y la naturaleza de las otras culturas, como se
muestra en la figura 3.
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Para lograr un curriculo de esta naturaleza, se considera necesario incorporar
mecanismos que garanticen su desarrollo, entre ellos, y el principal, la participacion
de la comunidad en todo el proceso, desde el disefno, pasando por la implementacion
y el seguimiento, hasta la verificacion de sus resultados.

La diversidad es, en definitiva, un desafio de orden cognoscitivo, de aprendizaje y
de creacion de una nueva realidad. En ese contexto, el curriculo tiene la finalidad de
preparar a los estudiantes para que formen parte de este nuevo proyecto histérico y
social que ha emprendido el pais.
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2.5. Caracteristicas del nuevo curriculo

El curriculo que proponemos se caracteriza por ser:

52

Comunitario, porque en su proyeccion sociopolitica tiene como finalidad contribuir
a la conformacién de un régimen social en el que los individuos basen sus
acciones en la reciprocidad de responsabilidades y de deberes, en la solidaridad,
en el trabajo colectivo y en el equilibrio en busqueda del bien comun. Asimismo,
es comunitario porque en su disefo, en su implementaciéon y en su seguimiento
los actores de la comunidad participan con poder decision, apoyando, ademas,
su desarrollo y el logro de resultados con actividades complementarias. En ese
sentido, la escuela y el sistema educativo en su conjunto adquieren un caracter
mas pluralista y, con ello, también se hacen mas democraticos, de modo que sus
responsabilidades para con la sociedad son mas amplias y comprometidas.
Intracultural, porque es la vitalizacion de los elementos culturales propios
dirigidos a fortalecer la identidad cultural, devolviendo el valor legitimo que
corresponde a nuestras culturas y a nuestras cosmovisiones, para favorecer la
consolidaciéon de la identidad de los individuos que las conforman, asi como
para estimular el surgimiento de practicas sociales caracterizadas por el respeto
mutuo y la aceptacion de las diferencias y de los puntos de vista distintos e
incluso contradictorios.

Intercultural y generador de nuevos sentidos, porque si bien coloca los saberes de los
pueblos indigenas originarios en el centro de su dindmica y de su funcionamiento,
se abre a conocimientos no indigenas con los cuales interactla, se complementa,
rivaliza y negocia con el objetivo de crear nuevos sentidos y significados para
explicar y comprender los fendbmenos, recrear los saberes culturales, expandir
el aprendizaje y construir nuevos cursos de accion en los individuos. De ahi
que el caracter intercultural e intracultural planteado por el anteproyecto de la
nueva Ley de la Educaciéon Boliviana es un proceso dinamico y constante que
se distribuye a lo largo de todo el ciclo educativo, en el que los estudiantes, a
tiempo de desarrollar y de consolidar su identidad cultural, aprenden también
a interactuar con sus pares y con companeros que tienen otro tipo de vida, de
pensamiento y de creencias, para negociar y producir nuevos significados que
les permitan vivir en paz y crecer mutuamente.

Asi, la estructura del curriculo se basa en la organizacion del saber indigena
e incorpora como contenido de aprendizaje los conocimientos occidentales —
no indigenas—, los cuales son abordados y trabajados con un procedimiento
pedagdgico que permite la discusion, el anadlisis, la complementacion y la
negociacién entre saberes, para producir nuevas y mas amplias explicaciones
del mundo y de sus fendmenos, y, a la vez, para fortalecer las capacidades de
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aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, dicha estructura curricular se completa
con la incorporacion del conocimiento de las otras culturas existentes en el pais,
de modo que los estudiantes conozcan tanto su propia cultura como las otras
culturas indigenas, al igual que los conocimientos universalizados.
Descolonizador, porque busca devolver a las naciones y a los pueblos indigenas
originarios que fueron discriminados, sometidos y excluidos la capacidad de ejercer
sus derechos como pueblos con identidad, con conocimientos y saberes propios y
legitimos, y con derechos sobre sus territorios y sus bienes, asi como la posibilidad
de recrear sus saberes, de aportar a la construccién de una nueva sociedad y de
lograr un régimen en el que no exista discriminacion ni se explote a nadie, en
el que todos los miembros de la sociedad tengan las mismas oportunidades y
condiciones para acceder y recibir una educacién de calidad. En ese sentido, la
descolonizacién no sélo es material sino también espiritual. Cabe recordar que
la colonizacion es entendida como una forma de dominio y de sometimiento
de un grupo de personas, de una sociedad o de una naciéon, mediante el uso
sistematico de la fuerza y del poder, y a través del despojo de bienes materiales y
de la descalificacién del capital cultural de los pueblos sometidos.
Productivo y territorial, porque estd orientado a la practica y a la produccién, en
concordancia con el método pedagdgico que se propone, el cual pone énfasis en:
-~ el modo de vida de los estudiantes;
- en los requerimientos, en las demandas y en las necesidades de las diferentes
regiones como contextos de aprendizaje;
- en la formacién especializada, para orientar los proyectos de vida individuales
y colectivos de la sociedad; y
— como proceso, en la unién del conocimiento, en la accion y en la produccion
dentro de un espacio territorial de la cultura o del entorno de los estudiantes.
En consecuencia, la orientacién vocacional en los primeros afios de escolaridad
es el pilar fundamental de la educacién productiva, puesto que estd dirigida al
descubrimiento de las capacidades y de las inclinaciones de los nifos y de las
nifas para las actividades productivas. A este punto, debemos recordar que la
educacion productiva es un requerimiento de la poblacién en general, la cual
ha logrado materializar su pedido en la propuesta de la nueva normativa de
la educacion. Esto significa que lo que se aprende en la escuela debe ser util
para los individuos y para la sociedad, y en beneficio del desarrollo personal y
comunitario. Por tanto, la educacién productiva debe partir de las vocaciones
productivas de cada regién y, asimismo, debe fomentar su desarrollo y su
apropiacion en los diferentes niveles del sistema educativo, basandose en
investigaciones que daran sustento y directriz a la toma de decisiones. Por otra
parte, la educacion productiva es de caracter transversal y tiene el propdsito de
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orientar el proceso de produccion, de conservacion, de manejo y de defensa de
los recursos naturales, a partir de los conocimientos propios de los estudiantes.
Se trata, entonces, de un proceso que articula la teoria y la practica, y que se une a
la produccion, desarrollando competencias, habilidades y destrezas de acuerdo
con la inclinacién vocacional de los estudiantes.

Cientifico, técnico y tecnoldgico, porque el enfoque productivo debe ser cientifico
tanto en lo técnico como en lo tecnoldgico, en funcion de los adelantos que vive
el mundo actual. En ese contexto general, la educacion técnica debe desarrollar
habilidades y conocimientos especificos para un tipo de trabajo también
especifico; es decir, debe abocarse a la ensefianza de un conjunto de técnicas
dentro de un campo particular. Esto implica que la educaciéon debe contemplar
alternativas con varias formaciones técnicas. Como ya se sefald, la formacion
técnica debe partir de las vocaciones productivas de cada region y/o de cada
pueblo indigena originario, y, a su vez, debe incorporar aquellas especializaciones
que respondan a las necesidades y a los requerimientos propios, determinados
mediante investigaciones que permitan tomar decisiones acertadas.

La educacion tecnoldgica, por su parte, esta pensada para el desarrollo de
competencias generales; es decir, se trata de un campo de formaciéon general que
permitird al ser humano adaptarse critica y reflexivamente al mundo tecnoldgico.
De hecho, debera servir para comprender la realidad y para proporcionar los
instrumentos adecuados para intervenir en ella. Desde esa visidén, debera cubrir
diferentes dmbitos, como la estructura curricular, los contenidos, las propuestas
didacticas y la educacion técnica como tal. En resumen, la educacién tecnoldgica
no estudia una técnica, sino las técnicas en si mismas.

Espiritual, porque una de las reflexiones mas recientes que trae este siglo XXI es
el planteamiento referido a que la espiritualidad debe ser la base de la educacion
para este mundo profundamente positivista, ya que es la Unica visidon que permite
englobar la totalidad de la experiencia humana. En ese sentido, nuestra propuesta
curricular considera que la espiritualidad es parte de nosotros —es nuestra
naturaleza—, nos permite tanto conocernos como asumir responsabilidades con
nosotros mismos y con el mundo, ahora y siempre, y, principalmente, nos encamina
a buscar un proceso propio de crecimiento y de desarrollo. Sobre este tema,
diversos estudios muestran que, hasta el momento, nuestros pueblos indigenas
originarios han desarrollado sus propias manifestaciones espirituales.

Propiciador de lainnovacién y de pedagogias propias, porque propone que el método
pedagdgico debe ser el resultado del didlogo y de la negociacién entre las nuevas
tradiciones pedagdgicas y las que se utilizan en la socializacion de los pueblos
indigenas originarios. En ese proceso, las fuentes dinamizadoras de la innovacion
deben estar bajo la responsabilidad conjunta de los indigenas y de los profesores,
considerando su capacidad y su experiencia profesional.
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2.6. Fuentes del nuevo curriculo

El presente curriculo ha sido disefiado a partir de las siguientes fuentes:

La historia, las cosmovisiones y los saberes de los pueblos indigenas originarios,
que fueron sistematizados en diversos eventos y reuniones, con la participacion
de nuestros ancianos y ancianas, de los miembros activos de las comunidades y
de los técnicos especializados en educacion indigena.

La revision critica de las experiencias pasadas y recientes de renovacién educativa,
qgue dejaron lecciones para mejorar la eficiencia del sistema y la eficacia en sus
resultados.

Nuestras demandas y las demandas de los sectores populares por una educacion
de mejor calidad y pertinencia que tenga en cuenta nuestras maneras de vivir, de
ser y de pensar, y que desarrolle y consolide nuestra propia identidad cultural,
en el marco de las necesidades y de los requerimientos para vivir bien.

Estudios, investigaciones y analisis politicos, sociolégicos, histéricos, pedagdgicos
y antropolégicos, mediante los cuales se analizaron aspectos concernientes a la
problematica del saber indigena, a sus caracteristicas y a sus potencialidades, a
las experiencias educativas llevadas a cabo en el pasado y al rol educativo que
compete a las familias y a las comunidades.

Las experiencias de implementacién y los resultados logrados en proyectos de
educacion intercultural bilingue relativos a los contenidos, a los procesos pedagogicos,
a la formacion de recursos humanos y al disefio de politicas en general.

Las experiencias de educacion desarrolladas por las unidades educativas,
por las organizaciones no gubernamentales y por los organismos indigenas
especializados, como los CEPOs, sobre la necesidad de una educacion propia,
el levantamiento, la recuperaciéon y la sistematizacion de saberes locales, y las
iniciativas en la formulacion de politicas educativas.

La propuesta de la nueva Ley de la Educacion Boliviana, particularmente
en cuanto a sus finalidades y a sus propositos generales, a los principios de
participacién comunitaria, a los objetivos del sistema regular de ensefianza y
a las orientaciones dirigidas al funcionamiento y a la organizacién del sistema
educativo.

Los documentos de analisis y de propuestas curriculares elaborados por los
CEPOs, en los que se plantean las bases del presente disefio, las cuales fueron
pensadas y planteadas por miembros de base de las comunidades indigenas
tanto de tierras altas como de tierras bajas de Bolivia.

Los enfoques de las nuevas tradiciones pedagdgicas, especialmente las referidas
a la relacion entre cultura y escuela, desarrollo y educacion, y aprendizaje
instructivo y aprendizaje expansivo, asi como a la participacion de la comunidad
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en la gestion escolar, a la construccion de disenos curriculares con pertinencia y
relevancia, y a las nuevas tendencias en la formaciéon de maestros.

3. Estructura del nuevo curriculo

La estructura curricular que proponemos corresponde, solamente, a una propuesta
con fines didacticos y no a la manera en que se organizan los saberes y los
conocimientos de los pueblos indigenas originarios. En ese sentido, se plantean los
siguientes niveles:

+  principios ordenadores,

- ejes ordenadores,

-+ tematicas curriculares,

- areas curricularesy
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! 1
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3.1. Principios ordenadores

Nuestros saberes y conocimientos constituyen una globalidad y un entramado en
los que se interrelacionan unos conocimientos con otros; es decir, no se trata de
saberes y de conocimientos segmentados o separados. Por lo anterior, los principios
organizadores del curriculo tienen como basamento nuestra cosmovisidon y nuestra
identidad, en cuyo centro esta el saber concebido desde la vision indigena, que
esta en correspondencia con las finalidades de la produccién del conocimiento en
general.

Desde nuestra vision como indigenas originarios, la cosmovision es la explicacién de
la vida social, econémica y politica de la humanidad a partir del gran orden c6ésmico,
mientras que la identidad es la expresidn de las particularidades o de los atributos
que poseen los pueblos indigenas con la finalidad de garantizar el desarrollo de los
aprendizajes, asi como su relevancia y su pertinencia, para mejorar la calidad de vida,
contribuir al desarrollo del pais y construir un Estado plurinacional y plurilingte.

De esa explicacion inicial, es menester hacer algunas otras aclaraciones conceptuales
importantes para la comprension del sentido del presente disefo curricular. Asi, la
identidad es un atributo que poseen todos los individuos o los grupos humanos
para designar, de manera consciente y voluntaria, su pertenencia a una determinada
cultura o sociedad, a la que, como tal, representan de diversas maneras. Al mismo
tiempo, como producto de la actividad humana, la identidad es el resultado de una
construccion histérica y de un acuerdo y de una aceptacién general consciente en
torno a dichas caracteristicas singulares al interior de un grupo de individuos. De
hecho, la comprension general del término identidad se ha traducido en la presencia
de una simbologia que la representa, vale decir que al hablar de identidad surge
inmediatamente la representacion de la lengua, de la vestimenta y de los rituales,
ademas del contexto geografico y de otros elementos identitarios.

Tal construccion histérica es el resultado de las particulares formas de vivir de un
individuo o de un grupo humano y es la que otorga sentido a su existencia en el
mundo y en la vida. De ese modo, la identidad no solo incluye los simbolos que la
representan, que a veces solo cumplen un papel accesorio y casi secundario, sino
que incluye modos de pensar, de ser y de hacer, al igual que sentimientos, creencias
religiosas, mitos y costumbres. Por ello, cuando se hace referencia a la identidad
de un pueblo, se incluye su propia cultura. La conciencia adquirida sobre ello, sin
embargo, surgié como efecto del contacto con otros grupos diferentes. De hecho,
no cabria hablar de identidad si no existiera la diferencia con el otro, el opuesto,
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la alteridad. Por tanto, otra de las funciones basicas de la identidad es mostrar la
existencia de diferencias entre un grupo y los demas, entre una cultura y las otras.

Por lo anterior, entonces, cabe preguntarse por qué los pueblos indigenas

proclamamos la lucha y la defensa de nuestra identidad cultural, y por qué ese hecho

se inscribe como parte fundamental de esta propuesta curricular. Las respuestas
estan relacionadas con tres aspectos de orden historico:

- En primer lugar, la conquista y el coloniaje buscaron tanto la extincién fisica de los
indigenas como la desaparicion de sus rasgos culturales mediante la aculturacién,
via la evangelizacién, la castellanizacion forzosa y otros mecanismos de
dominacion cultural. A pesar de esos intentos, los pueblos indigenas originarios
hemos ofrecido una secular y, a veces, callada resistencia en defensa de lo propio,
que, en el fondo, representd una defensa del sentido de nuestra vida misma.

- En segundo lugar, el proceso de recuperacion de nuestra memoria histdérica no
es reciente. Ciertamente, las luchas por una escuela indigena datan de muchas
décadas atras. Asimismo, a fines del siglo XIX, surgieron las llamadas escuelas
clandestinas, seguidas por las escuelas ambulantes, a principios del siglo XX;
y, en 1931, la fundacion de la Escuela Ayllu de Warisata se constituyé en un
hito en la historia de la educacién indigena, asi como la década de 1980, cuando
se registraron importantes hechos como el llevado a cabo por un grupo de
intelectuales indigenas, quienes proclamaron la necesidad de convertir en un
movimiento esta demanda educativa. En ese sentido, nuestra participacién en la
esfera politica fue el resultado de esos esfuerzos y, desde entonces, lo indigena
surgié como un factor determinante en las definiciones y en las caracteristicas de
las tendencias populares.

«  En tercer lugar, el actual proceso politico que se vive a escala nacional viene
determinando las condiciones para cambiar la estructura del pais y, con ella,
cambiar también la visién de pais. Es decir, cada vez nos sentimos mas herederos
de lo que teniamos antes de la colonia, por lo que ahora Bolivia se representa
como un pais fundamentalmente con rostro indigena.

Mientras en Bolivia coexistan muchas naciones indigenas originarias, este principio
ordenador, en su formulacién, tendra caracteristicas especificas en funcién de la
predominancia de los pueblos, de las regiones y de los territorios donde éstos
habitan, conservando el saber indigena como centro dindmico del curriculo. En
consecuencia, ambos aspectos orientan el nuevo curriculo tanto en lo que se refiere
a los objetivos de aprendizaje como a la distribucion de las tematicas curriculares y
a su correspondiente organizacién y concrecién en asignaturas especificas.
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3.2. Ejes ordenadores

El principio formulado en el punto precedente estd compuesto por dos ejes ordena-
dores: el mundo espiritual y el mundo natural. Esa dualidad expresa la manera en que
los pueblos indigenas originarios concebimos la realidad, nuestra posicién teldrica,
nuestra comprension del cosmos y el modo en que nos comportamos en el mundo.

El mundo espiritual es un camino de cognicién para conducir lo espiritual en el ser
humano a lo espiritual en el universo. Esta relacionado con los valores que sustentan
el desarrollo y el desempeno interno, como personas, y con las personas y los pueblos
del entorno cercano y lejano. Se trata de un mundo subjetivo que se expresa a través
de la educacién estética, entendida como la formacién de la capacidad perceptiva
y vivencial, las creencias, los mitos y las expresiones religiosas que explican y dan
sentido a la existencia del ser humano. Empero, dicha existencia no se da en el vacio,
sino que se construye en el mundo de vida cotidiano, es decir, trabajando la tierra y
utilizando los recursos de la naturaleza. En ese sentido, la naturaleza se constituye en
la fuente de recursos para la vida y, como tal, debe ser tratada, respetada, venerada
y cuidada. En definitiva, la vida depende de esa relacion.

Por su parte, el mundo natural no estd compuesto solamente por la tierra y el
usufructo que se hace de ella, sino por el agua, el aire y todos los demds elementos que
lo componen. Por tanto, incluso si la naturaleza se modificara drasticamente, como
en el caso del surgimiento de las ciudades, los estudiantes deben aprender a vivir
en ese ambiente transformado, concibiendo, no obstante, que continta tratandose
del mundo natural y que, como tal, su relacion con él debera ser respetuosa,
complementaria, reciproca y de equilibrio. En esa medida, su comportamiento
también debera adecuarse a tales condiciones.

Lo espiritual y lo natural, entonces, conforman una unidad, a pesar de ser opuestos.
Ademas, segun nuestra vision indigena, ambos mundos se complementan. Por
tanto, no se trata de un uso instrumental de los recursos naturales, como muchas
de las practicas y de las visiones de las poblaciones no indigenas revelan, sino de
una relacion compartida en la que los recursos obtenidos del mundo natural, para
la subsistencia, son entendidos como parte de la reciprocidad, del respeto y del
cuidado con que se ha obrado en la naturaleza. En consecuencia, en el marco de una
relacién vital, el mundo espiritual estda comprometido con el mundo natural.

De hecho, en esa relacién vital, estdan comprometidos los individuos como
colectividad y, por consiguiente, el mundo espiritual comprende también la manera
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de organizacion social desarrollada, esto es: la comunidad con los valores que la
sustentan, los modos especificos en que se relacionan los individuos entre si, las
responsabilidades que se le asignan a la familia —y dentro de ella a sus miembros—,
los roles de género, entre otros, las formas de gobierno, la participacién en puestos de
mando de la comunidad, las normas propias, la ideologia, la rotacion o la eleccion de
las autoridades y la representacién politica en el marco de las instituciones estatales.

A partir de la comprension anterior, el curriculo de los pueblos y de las naciones
indigenas originarias, que incluye los contenidos —saberes, conocimientos
e informacion— y los modelos de transmision de esos contenidos —modelo
pedagdgico—, tiene como nucleo la nocion de saber que, como se ha descrito, se
caracteriza por la dindmica entre oposicién y complementaciéon de contrarios, como
representacion de la unidad simbdlica de pares opuestos —chacha/warmi-ghari/
warmi—, de acuerdo con la visidn de los pueblos andinos.

Cabe destacar que el presente enfoque curricular retoma los esfuerzos y las luchas
de los pueblos indigenas originarios, e intenta materializarlos en el plano curricular.
A partir de ese entendido, surge la propuesta de que la raiz basica del diseno
curricular gire en torno a la relacién mundo espiritual-mundo natural. Justamente,
a partir de ambos ejes ordenadores, se identificaron y se definieron las tematicas
curriculares que subyacen a las dreas y a las asignaturas curriculares del presente
diseno, y que expresan las particularidades de la relacién antes descrita. Si bien
tales temdticas tienen una relativa autonomia en su formulacién, en su analisis y
en su aprendizaje, no pueden estar separadas unas de otras, ya que el sentido que
adquieren esta basado, precisamente, en la relaciéon entre lo espiritual y lo natural,
inmersos en la cosmovision propia.

La dualidad descrita expresa tanto la cosmovision como la identidad indigena con
relacion a la funcién que cumplen la oposicidon y la complementacion de contrarios
en su concepcidon. Mientras que la oposicidon permite la incorporacion de una
diversidad de esferas culturales auténomas expresadas en demandas especificas vy,
a veces, contradictorias, la complementacion supone una concepcion negociadora
de la cultura, la cual se materializa en un curriculo como espacio de elaboracién de
nuevos significados.

3.3. Tematicas curriculares

Las tematicas curriculares expresan, por un lado, y fundamentalmente, los
saberes de los pueblos indigenas originarios y, por otro, su complementariedad
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con los conocimientos producidos por los pueblos no indigenas, es decir, con los
conocimientos universalizados.

Entre las tematicas curriculares que corresponden al eje mundo espiritual figuran
aquéllas relacionadas con la simbologia de las culturas, la musica y la danza, los
principios y los valores, y la religiosidad, que son consideradas como aspectos
de base para la formaciéon de las personas. Dicha formacién, como se anticipo, se
inicia en la familia y contindia en la escuela. En la medida en que las personas viven
en un entorno bajo una vision comunitaria de vida, el mundo espiritual también
comprende una formacién para ese tipo de relaciones y de modos de vida. En esa
perspectiva, las tematicas curriculares también incluyen los mitos y la historia, las
formas de gobierno y de organizacion comunitaria, la comunicacion y el lenguaje, v,
finalmente, las nociones de ética, de moral y de justicia.
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Por su parte, el eje mundo natural incluye las esferas tematicas relacionadas con
el arte y la artesania, la produccién, el célculo/las estimaciones y el uso de la
tecnologia, que son consideradas como elementos de base para la formacién de los
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estudiantes, los cuales les permiten actuar y transformar el medio, conservando una
relacion armoniosa con los recursos que tienen a su disposicién. Esos ambitos se
complementan con las problematicas referidas a la salud, al estudio de la naturaleza,
a la concepcién del espacio y al tema del territorio, dirigidas a lograr la comprensién
del mundo.
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Si bien las agrupaciones anteriores conservan una légica interna de correspondencia
entre las tematicas curriculares nombradas tanto vertical como horizontalmente, lo
que sostiene su articulacion es la diversidad de puntos de vista o de concepciones
existentes en dichas esferas en torno a las temdticas que se abordan. Esto significa
que podrian existir contradicciones o que podrian darse ciertas interrelaciones. Por
tanto, la ensefanza del curriculo no es una transmision de conocimientos impuesta,
sino una manera de comprender el mundo bajo una légica distinta que permite
comprender que la cultura es la base sobre la cual el individuo conoce y comprende
la realidad, y se relaciona con los demas, y que, a su vez, dicha comprension esta
sujeta a los referentes culturales. De ese modo, los estudiantes podran constatar
la diversidad de puntos de vista que existen en su entorno y, al mismo tiempo,
el curriculo no sélo les permitird diferenciarse y resolver —consolidar— su
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identidad, sino también producir nuevos significados mediante la negociacién vy
la complementacion entre tales puntos de vista. Esto ultimo, justamente, es lo que
caracteriza al curriculo como un espacio de negociacién de nuevos significados,
sobre la base del reconocimiento de la oposicién y de la necesaria complementacién
entre ellos.

En cuanto alas tematicas curriculares del area Educacién para la formacion de la persona’,
correspondiente al eje ordenador denominado mundo espiritual, éstas son:

Simbologia: Los simbolos tienen el propésito de expresar, de modo consistente,
las caracteristicas estructurales de la composicién social de nuestros pueblos
indigenas, asi como su relacion con la naturaleza. Ciertamente, los simbolos son
expresiones de nuestra identidad social, cultural y linguistica. Por ello, definen
la pertenencia, asi como la diferencia entre los miembros de una comunidad y su
relacion con otras. Nuestra simbologia es compleja, puesto que esta entramada
con la organizacion social y con el mundo espiritual. En ese sentido, constituye
la base de la formacién y de la actuacion de las personas en el mundo, y define el
caracter de la relacién con la naturaleza, con la cultura y con las demas personas.
En la medida en que los pueblos se reconocen y actian con otros similares,
mediados por su simbologia, los simbolos pueden incorporar nuevos sentidos,
cambiar de connotacion o integrarse a nuevos simbolos, sin perder la identidad
propia.

Musica y danza: Tanto la musica como la danza son consideradas como un lenguaje
particular de expresiéon. En consecuencia, a través de ellas, los individuos no
s6lo manifiestan aspectos afectivos individuales y aspectos de orden social y
comunitario, sino también la espiritualidad de sus relaciones con la naturaleza,
con el cosmos, con los otros y con ellos mismos. En tal sentido, la danza, como
lenguaje de expresion, puede ser utilizada como un ritual teldrico, e incluso
cosmoldgico, que acompafa siempre a los actos sociales e introduce y ratifica
la actuacion de los individuos en la colectividad. La musica también cumple
ese papel, ya que, a través de ella, los individuos y las comunidades expresan
sentimientos personales y sentimientos que caracterizan la vida particular y los
acontecimientos comunitarios. En esa medida, es necesario que los estudiantes
comprendan el valor de ambos lenguajes expresivos y el significado que éstos
tienen en la formacion de las personas.

Principios y valores: En esta esfera tematica, se abordan los principios y la ética
moral de los individuos. Segun la visién de los pueblos indigenas contenida en

1

Para la descripcién de las areas curriculares del presente disefo, véase el punto 3.4.
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esta propuesta curricular, la existencia de la persona como tal estd mediada por
su pertenencia a un circulo mas amplio: la comunidad. Por tanto, hacerse persona
es, al mismo tiempo, hacerse miembro de la comunidad; de igual modo, conlleva
el deber de ser pareja —hombre-mujer—. Lo anterior no desmerece ni descalifica,
en ninguna medida, la individualidad. Al contrario, la vida comunitaria
reconoce el valor de lo individual, lo incentiva y lo estimula, pero no asume
la individualidad como el centro de la dindmica y del funcionamiento social,
sino que ser individuo, con personalidad y caracteristicas propias, es un atributo
otorgado por la comunidad, a la cual se debe responder de manera reciproca con
deberes y con responsabilidades. En ese sentido, los valores y los principios de
la vida individual se corresponden con los valores y con los principios de la vida
social y colectiva.

Religiosidad: El aspecto religioso o la espiritualidad es un aspecto central en la
vida de los pueblos indigenas, por cuanto expresa la relacién trascendente del
ser humano en la busqueda de sentido a su existencia, asi como de explicaciones
respecto a su origen y a su desarrollo, que le permite obrar en la vida de un modo
determinado. En el presente curriculo, entendemos por religiosidad al atributo de
orden general para el conjunto de las reflexiones en torno a la trascendencia del
ser humano. No se hace referencia al concepto de religion porque éste expresa un
conjunto definido, especifico y consagrado de creencias de orden trascendente
que ha sido adoptado por un grupo humano determinado. En consecuencia,
no existe una religién universal; lo que existe es la religiosidad que caracteriza,
practicamente, a todos los grupos humanos, inclusive a aquellos que rechazan
una creencia especifica. En la medida en que existan varios pueblos indigenas, la
formulacion de esta tematica curricular tendra ciertos aspectos concretos en cada
region y/o en cada nacion indigena originaria.

Para el area Educacién para la vida comunitaria, también del eje ordenador denominado
mundo espiritual, las temdticas curriculares identificadas son:
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Mitos e historia: Los mitos tienen la funcién de relatar la historia de los pueblos
como una historia verdadera, ejemplar y significativa; asimismo, conducen a los
pueblos al encuentro de un nuevo mundo y de una nueva realidad. Por ello, los
mitos son la verdadera historia de nuestros pueblos. En la presente estructura
curricular, el estudio de los mitos y de la historia significa el reencuentro de
los pueblos indigenas con sus origenes, y, para las poblaciones no indigenas,
la comprension de dicha historia representa la posibilidad de contar con
una explicacién sobre el comportamiento individual y social de los pueblos
originarios, y de otorgar sentido y legitimidad a sus acciones, mientras que la
historia se configura alrededor de las acciones de los individuos y de los grupos.
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En consecuencia, los mitos y la historia son espacios de aprendizaje y, a la vez,
de encuentro y de comprensién mutua entre visiones y pueblos distintos que los
estudiantes deben comprender.

Gobierno y organizacion comunitaria: En esta tematica curricular, se abordan las
problemdticas relativas a las distintas formas de organizacién social que los pueblos
adoptan a través del tiempo, las cuales dependen de las condiciones objetivas
de existencia y de subsistencia —dado un entorno fisico determinado—, de las
relaciones que se establecen con otros grupos humanos y de los acontecimientos
y/o de los eventos surgidos en procesos internos propios. Asimismo, se pone
énfasis en el modo comunitario de organizaciéon social de cada uno de los pueblos
indigenas originarios, dado que constituye la proyeccién sociopolitica del curriculo.
Esta temdtica también se relaciona con el cardcter de este tipo de organizacion
—Ia organizacion comunitaria—, con sus cambios y/o con sus adaptaciones en
medio del mundo globalizado actual, y con las necesidades de desarrollo y de
descolonizaciéon propuestas para el nuevo Estado plurinacional y multilingle. El
propodsito del tratamiento de esta tematica curricular es inducir a los estudiantes a
adquirir valores y principios de vida caracterizados por el respeto y la cooperacion a
los demas, el didlogo, el comportamiento democratico y la lucha por el vivir bien.
Comunicacién: La mayor materializacién de la comunicacién es el lenguaje,
sin dejar de lado otros modos expresivos existentes. En ese sentido, segun los
lineamientos curriculares propuestos, esta tematica curricular implica el estudio,
la comprension y el uso adecuado de la lengua materna, asi como el conocimiento
y la produccion de literatura propia, en el marco de la politica bilingtie adoptada en
la propuesta de la nueva Ley de la Educacion Boliviana. Esto quiere decir que los
estudiantes deberan aprender en su lengua originaria y en una segunda lengua,
y que, ademas, deberdn aprender una lengua extranjera de modo progresivo y
secuencial. Si bien esta tematica es compleja y, a la vez, critica, porque se propone
aprender a leer y producir textos en lenguas originarias que han sido, a pesar
de los intentos de los ultimos anos, desmerecidas y descalificadas en su uso,
incluso por los propios comunarios indigenas de base, el propdsito es que los
estudiantes, a tiempo de disfrutar del uso de la lengua, utilicen efectivamente
este instrumento para la produccién de conocimiento.

Justicia: Esta temadtica curricular estd definida por el estudio del concepto y de
las practicas de justicia, entendidas como un mecanismo social que otorga una
condicion legitima a la actuacién de las personas. Como se sabe, los conceptos
y las practicas de justicia estan condicionados por las ideas morales y éticas
del bien y del mal que un grupo o una colectividad poseen, y, a su vez, estan
emparentados con las adquisiciones de valores y de practicas que la humanidad
ha conseguido a lo largo de su historia. Su estudio se dirige a la comprensién
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del caracter situado de tales conceptos y practicas, y a la revalorizacion, al
reconocimiento y a la adecuacion de los problemas actuales de las propuestas de
justicia comunitaria que los pueblos indigenas enarbolan. El propésito de esta
tematica curricular es revitalizar las practicas de justicia comunitaria auténticas
y no las que se realizan en la actualidad, que estan profundamente impregnadas
de practicas de justicia ajenas a su verdadera naturaleza.

Las temdticas curriculares del area Educacion para la transformacion del medio,
correspondiente al eje ordenador denominado mundo natural, son las siguientes:
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Artes y artesania: Esta tematica curricular estd compuesta por todas las formas
de expresidn a través del arte y de la artesania. Cabe aclarar que la artesania
es considerada como una actividad primaria y productiva que genera usos de
disfrute personal y social de determinados artefactos, y, por tanto, tiene una doble
dimensién: por un lado, es un modo de manifestaciéon estética de sentimientos,
de emociones, de espiritualidad y/o de convicciones, que puede ser producto de
iniciativas individuales, y, por otro lado, se inscribe en el marco de las necesidades
y de las funciones sociales. De esa manera, tanto el arte como la artesania son
practicas sociales que tienen un origen individual y que manifiestan visiones
estéticas sobre la realidad, pero, a la vez, cumplen funciones determinadas dentro
de la comunidad. Tales funciones sociales, ademds de servir a los propdsitos del
vivir cotidiano, tienen la finalidad de expresar, de forma especifica, la identidad
cultural de un pueblo. Con el desarrollo de esta tematica, se espera que los
estudiantes comprendan ambas dimensiones para orientar sus expresiones y sus
actividades en ese contexto.

Produccion: La produccién se refiere al conjunto de actividades que transforman
los objetos y producen un valor de uso. En la vision de los pueblos indigenas,
asi como en su concepcion educativa, el aprendizaje no esta desligado de la
actividad. En consecuencia, se aprende haciendo. Sin embargo, las actividades
que se realizan tienen tanto la funcién de servir de contexto de aprendizaje
como un sentido particular que, en este caso, es de indole productiva. La labor
productiva no estd referida, necesariamente, a la transformacién de los objetos
con un valor de cambio, que se materializa de forma monetaria, sino que, como
se sefald, corresponde al trinomio conocimiento-accion-produccién. Dado que
esa realidad esta siempre presente en el contexto de la vida familiar y social, es
decir que forma parte de nuestras actividades cotidianas, la labor productiva
debe conservar su caracter social y no estar alienada, como ocurre en la economia
que produce valor de cambio. De ahi que se reconozca a la actividad productiva
como parte imprescindible de la formaciéon escolar. Por tanto, en el marco de
este disefio curricular, cuando se habla de produccién, se hace alusiéon a dos
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aspectos: en primer lugar, a la conservacion de su caracter social y no alienado,
y, en segundo término, a la contribucién de sus resultados materiales al bienestar
individual y social, teniendo muy en cuenta el tipo de proceso productivo que se
desarrolla en cada regidn y que, ademas, refuerza la identidad cultural.

Caélculo y estimacién: En la tradicion de nuestros pueblos indigenas, si bien las
formas de calcular tuvieron un importante desarrollo, éstas fueron desplazadas
durante la colonia, asi como por la escuela tradicional. Como se sabe, las formas
de calculo estan relacionadas con el modo de organizacion productiva y de
formalizacion del conocimiento de las sociedades. En esa medida, tienen un
origen social. Empero, su desarrollo estd marcado por una gran autonomia, por
lo que, a veces, se suele denominar como “ciencia pura” a la matematica y a sus
disciplinas paralelas. En esta temdtica curricular, se inscriben los conocimientos
matematicos desarrollados por nuestros pueblos indigenas originarios, tanto en
sus concepciones numeéricas y simbolicas como en sus procedimientos de calculo.
Su materializacién en las areas curriculares y en las asignaturas permitird que
los estudiantes revaloricen dichos saberes y los incorporen como parte de los
conocimientos matematicos de la humanidad en general.

Tecnologia: Considerando que la tecnologia es eminentemente social y esta
centrada en el “saber hacer’, ésta propicia el uso racional, organizado, planificado
y creativo de los recursos materiales, en el marco de la informacién propia de un
grupo humano. Sabemos que en el mundo actual se vive un acelerado cambio
como producto de los adelantos cientificos y técnicos que afectan el quehacer
de todas las sociedades, y, en ese sentido, brinda respuestas a las necesidades y
a las demandas sociales en lo que respecta a la produccion, a la distribucion y
al uso de bienes, de procesos y de servicios. La tecnologia es el resultado de las
necesidades, busca responder a demandas especificas e implica el planteamiento
y la solucién de problemas concretos, ya sea de las personas, de las empresas,
de las instituciones o del conjunto de la sociedad. En esa direccién, esta tematica
curricular tiene el propésito de, por un lado, familiarizar a los educandos, de
modo muy general, con las tecnologias mas importantes del mundo actual vy,
por otro lado, de dar a conocer que los pueblos indigenas originarios poseen
una tecnologia propia desarrollada por milenios, la cual se practica tanto en la
agricultura como en la ganaderia, al igual que en muchos otros campos.

Finalmente, las tematicas curriculares identificadas para el drea Educacion para la
comprension del medio, también perteneciente al eje ordenador denominado mundo
natural, son:

Salud: En el ambito de la salud, los saberes que tenemos los pueblos indigenas
originarios son bastos y variados. En efecto, la estrecha y particular relacion
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que mantenemos con la naturaleza nos ha permitido reconocer el valor de las
plantas de uso medicinal, asi como las maneras de recolectarlas y de prepararlas,
entre otros aspectos. Cabe aclarar, sin embargo, que dicho uso no tiene un mero
caracter instrumental, sino que estd mediado por un sistema de creencias de
naturaleza espiritual que tienen que ver con el concepto del cuerpo y con su
mantenimiento y su equilibrio. Por tanto, entre los pueblos indigenas originarios,
asociada al conocimiento de la medicina natural estd la cosmovisidon sobre la
vida, la muerte, el cuerpo y la salud. En esta tematica curricular, justamente, se
inscriben esos conocimientos y valores, los cuales tienen la finalidad de orientar
los contenidos especificos y los objetivos de aprendizaje, y de reconocer que la
salud esta relacionada con el conocimiento del cuerpo y de la naturaleza, tanto
fisica como espiritual, con la influencia de los cambios naturales, con la actividad
de los seres humanos y con el mantenimiento homeostatico del funcionamiento
de las propiedades vitales del organismo.

Naturaleza: Este ambito temdtico alude a los conocimientos acumulados por los
pueblos indigenas originarios en torno al mundo natural, a sus recursos y a sus
transformaciones. Como se adelantd, dicho conocimiento estd condicionado por
el tipo de relacion establecido entre el ser humano y el mundo natural, que deja de
ser instrumental y adquiere un caracter reciproco, de respeto y de preservacion.
Para ello, los pueblos han necesitado un gran conocimiento sobre la manera en que
la naturaleza “se expresa” a través de distintos fendmenos. Asi, la identificaciéon
de los cambios climaticos para la siembra y la cosecha, por ejemplo, requieren
de tales conocimientos para “leer” los fendbmenos y actuar en consecuencia. Sin
embargo, no se trata de una actividad pasiva o contemplativa con la naturaleza,
sino que, en la medida en que se hace uso de sus recursos, se trata de una actividad
esencialmente transformadora, con la cualidad de mantener el equilibrio y de
dar sostenibilidad al uso de los recursos. Esta tematica curricular incorpora tales
conocimientos y concepciones para orientar la seleccion y el tratamiento de los
contenidos en las asignaturas especificas.

Espacio: Los pueblos indigenas originarios tenemos una forma especifica de
comprender el espacio en general asociada a la concepcién sobre la naturaleza.
Dicha visiéon del espacio se relaciona con las actividades vitales y con las
actividades de transito y de propiedad. Ciertamente, la concepcion del espacio
es una representacion de la concepcion de la vida y del cosmos. Se trata, pues, de
explicaciones en torno a lo circundante, asi como al papel que debemos cumplir.
Por ello, tal concepcion no estd desligada de nuestra vida social y del uso que
hacemos del espacio. En consecuencia, esta tematica curricular incluye nuestras
concepciones y nuestros conocimientos, usos y transformaciones del espacio, es
decir, abarca la manera que tenemos de movemos en el espacio, los limites sobre
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los cuales habitamos, los fendmenos en los que creemos y el modo en que nos
hacemos cargo y transformamos el espacio.

-+ Territorio: El territorio es uno de los aspectos mas importantes de la vida de los
pueblos indigenas originarios, por razones historicas y de existencia. Esta claro
que, sin territorio, una nacion cualquiera no puede realizar ningun proyecto
sélido para desarrollarse y vivir como tal. Las razones de orden histérico sobre las
que se funda el tema de la propiedad sobre la tierra y el territorio estan basadas
en el caracter originario de los pueblos indigenas. La violenta colonizacién y
los sucesivos procesos de despojo que hemos sufrido han determinado que
los indigenas reivindiquemos permanentemente su recuperacién. Ahora bien,
dicha recuperacién no se fundamenta sélo en las necesidades econdmicas
o de subsistencia, sino que se inscriben en el contexto de las posibilidades de
legitimidad social y de oportunidad histérica de plantear, de ofrecer y de realizar
cambios en la estructura del Estado, con el fin de hacerlo mas justo y equitativo, y
de recuperar la direccion y la decisién del propio futuro. Por ello, en esta tematica
curricular, se incorporan tanto los temas de la propiedad histérica del territorio
de los pueblos indigenas como las maneras de administracion y de organizacion
desarrolladas, al igual que las proyecciones a futuro.

3.4. Areas curriculares

Como se anticip6, el presente diseno propone cuatro areas curriculares que orientan
y articulan las asignaturas, cuyas caracteristicas y propositos fueron configurados
sobre la base de las tematicas curriculares descritas en el punto previo. Tales areas
son:

- Educacién para la formacién de la persona,

- Educacién para la vida en comunidad,

« Educacién para la transformacion del medio y

+  Educacion para la comprensién del mundo.

3.4.1. Educacién para la formacién de la persona

Para algunas tendencias pedagdgicas importantes, la formacién de la persona
fue la razén de existir de la escuela. Dicha formacién estuvo centrada en el
desarrollo de los nifos y de las nifias, de sus caracteristicas y de sus posibilidades.
Efectivamente, para tales tendencias, la escuela tenia como deber principal el
respeto y el desarrollo de esas caracteristicas, concebidas como potencialidades.
Para ello, se partia, obviamente, de una idea acerca de lo que se entendia por
personay por nino.
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En nuestras culturas, la existencia de los niflos y de las nifas tiene un alto significado,
y su socializacién esta ligada a las formas comunitarias de vida y de produccién. Sin
embargo, la desigualdad social y la discriminacién hicieron estragos tal intencion vy,
en consecuencia, nuestros nifos, niNas y jovenes se han convertido en permanentes
objetos de abuso y de explotacion. Empero, ese hecho no refleja, necesariamente,
la idea y el pensamiento de nuestros pueblos indigenas ni desmerece la formas
propias de socializacion que pretendemos conservar; tampoco nos impide ratificar
los convenios y los derechos vigentes de los nifos y de las nifias, que son principios
con los cuales estamos de acuerdo por ser parte de los logros universales alcanzados
a escala mundial.

En todo caso, la socializaciéon en nuestros pueblos indigenas originarios esta asociada
a la actividad y a la forma de vida que los caracterizan. En ese sentido, la ritualidad
y la religiosidad, asi como la simbologia que los acompana, son una parte muy
importante de ese proceso. Asimismo, teniendo como centro a la comunidad, la
formacién de la persona estd centrada en la socializacion; vale decir que el nifio o la
nifa se preparan para ser personas en la medida en que ese status es entregado por
la comunidad bajo ciertos rituales y signos.

En la tradicion de la escuela, las asignaturas que forman parte de dicha intencionalidad
educativa son las mas relegadas y tienen la jerarquia de ser tan solo complementarias.
En efecto, las asignaturas de musica, de danza y de educacion fisica o deportes, o la
clase de religién, son las menos relevantes. Esto explica, en buena medida, la idea
de persona que actualmente se maneja en el sistema educativo nacional, es decir:
un individuo profundamente positivista, racional, duefio de si e individualista que
actua en un mundo que demanda constantemente ese tipo de actuacion.

En el presente curriculo, en contraste, demandamos la necesidad de comprender que
la formacién de la persona es un proceso ligado al entorno cultural al cual pertenece
y que la manera en que se estructura dicha formaciéon deberd ser la fuente de la
identidad y del progresivo desarrollo como persona que interactia en ese contexto,
con responsabilidades y con derechos como miembro.

En esa direccion, las asignaturas agrupadas en esta area permitiran trabajar el aspecto
espiritual de la persona, el cual es un factor determinante para lograr su identidad y
para las futuras relaciones con los demads, con la naturaleza, con el cosmos e incluso

con sus formas de comprension del mundo.

Los propdsitos del drea Educacion para la formacion de la persona son:
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« Apoyar el desarrollo de las capacidades, de los conocimientos y de las habilidades
de los estudiantes en el proceso de constituirse como personas al interior de su
comunidad, de su regién, de su territorio y de su nacién.

« Lograr que los estudiantes consoliden su identidad cultural, sus valores y sus
principios éticos y morales, sus creencias y sus concepciones religiosas, que
valoren sus derechos y que cumplan sus obligaciones, en el marco de relaciones
sociales caracterizadas por la reciprocidad, la solidaridad, el equilibrio y el
respeto por las diferencias, en la busqueda del bien comun.

Bajo tales propositos, esta area se distingue por estimular el desarrollo integral
de la persona, considerando su forma fisica, manual, emocional y espiritual, y
teniendo en cuenta, principalmente, los valores y los principios de comportamiento
social en una determinada cultura, entendiendo que la formacion de la persona
es un proceso condicionado por el tipo de organizacién social adoptado que, en
el caso de los pueblos indigenas originarios, es la comunidad. Por tanto, el area
Educacién para la formacion de la persona reconoce la importancia fundamental
de la identidad cultural, expresada en simbolos especificos y basada en creencias
religiosas como producto de la relacién que se establece con el mundo natural. De
igual modo, se busca estimular el desarrollo del cuerpo, mediante la actividad fisica
y el deporte, junto con la identificacién y el aprovechamiento de las aptitudes de
expresidon artistica y social, tales como la participacién en danzas y la interpretacién
y la creacién musical.

3.4.2. Educacion para la vida en comunidad

Como se describié en el punto correspondiente a la definicién del curriculo, la
vida comunitaria constituye una proyecciéon sociopolitica y, en esa medida, esta
area curricular articula las asignaturas de lenguaje y de comunicacién, asi como las
conocidas en la tradiciéon escolar como ciencias sociales, las cuales se desglosan en
las temdticas curriculares denominadas mitos e historia, gobierno y organizacion
comunitaria, y justicia.

Dado que vivimos un momento en el que se discute la posibilidad de ser una sociedad
y un Estado distintos, las asignaturas de esta area curricular deberdn proporcionar
recursos conceptuales acerca de la comprension de esta época historica y de todo
lo que ha conducido a que se produzca, ademas de lo que aun resta por hacer. En
consecuencia, los contenidos curriculares deberan hacer referencia a la memoria
histérica de los pueblos y de las naciones indigenas originarias, asi como a la
actualidad, particularmente en lo relativo a la emergencia de un Estado plurinacional.
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En este punto, las ideas centrales de intraculturalidad y de interculturalidad cobran
una materialidad definida y cruzan, por asi decirlo, todos los temas abordados en
las correspondientes asignaturas.

Cabe senalar que no se trata de un adoctrinamiento en torno a posiciones ideoldgicas
o politicas, que siempre serdn coyunturales, sino del analisis de la realidad social, de
la historia entendida como la actividad de los seres humanos guiados por motivos
distintos —personales, sublimes, egoistas, misticos, etcétera— y de la permanencia
de ciertas tendencias a lo largo del tiempo.

Los propositos del area Educacion para la vida en comunidad son:

- Lograr que los estudiantes adquieran capacidades y comprensiones en torno
a como deben participar y actuar bajo una nueva forma de organizacion
social basada en el respeto mutuo, en la complementariedad de deberes y de
responsabilidades, y en el servicio a los demas, en la lucha por el bien comun.

- Favorecer la comprensiéon de ese modo de actuar, sobre la base del analisis de
la realidad social, de la historia y de la actividad de los seres humanos, que
condicionan las maneras de comportarse, de sentir, de organizarse e incluso de
pensar.

Un aspecto especialmente relevante es el tema de la lengua. Por ello, se declara
la vigencia y el desarrollo de la educacién intercultural bilinglie, apoyandose en
lo establecido en la propuesta de la nueva Ley de la Educacién Boliviana. Por
la necesidad de plantear explicitamente este tema, se propone el desarrollo de
estrategias al respecto en un acépite aparte.

3.4.3. Educacioén para la transformacién del medio

Bajo el eje ordenador denominado mundo natural se agruparon asignaturas
relacionadas con el drea Educacion para la transformacién del medio, cuyo nucleo
basico es la produccion. Siguiendo los lineamientos descritos en la propuesta de
la nueva Ley de la Educacion Boliviana, la educacion productiva es considerada
como transversal y tiene el propdsito de orientar el proceso de produccién, de
conservacion, de manejo y de defensa de los recursos naturales, a partir de los
conocimientos previos de los estudiantes. Junto a ello, se propone un proceso
que articule teoria y practica, y que desarrolle las competencias, las habilidades
y las destrezas para que los estudiantes se desenvuelvan eficientemente vy
aporten a la sociedad con conocimientos y productividad, segun su inclinacién
vocacional.

72



Una propuesta de disefo curricular desde la vision de las naciones y pueblos indigenas originarios

Al respecto, en la educacion boliviana, se cuenta con una gama de experiencias
desarrolladas desde la Escuela Ayllu de Warisata hasta la actualidad. Efectivamente,
el enfoque productivo ha sido experimentado en algunas escuelas, con diferentes
caracteristicas y resultados. A partir de ello, de lo que se trata es de universalizar
este enfoque mediante programas desde el gobierno central y a través de
proyectos propios como iniciativa de los municipios, de las comunidades y de los
establecimientos educativos, cuyos resultados puedan ser mostrados en las diversas
ferias y exposiciones, y permitan apreciar la calidad de los procesos productivos y
tecnolégicos propios, en un didlogo intercultural con el conocimiento universal.

Tales experiencias se constituyen en una base segura para adoptar una pedagogia
ligada al trabajo, mediante la organizacién de una estructura curricular articulada
entre la escuela y la comunidad de trabajo y de produccién, de manera progresiva
y secuencial. Sin embargo, para implementar la educacién productiva, es necesario
que las unidades educativas, en todos sus niveles, y de acuerdo con las caracteristicas
productivas de la zona, del barrio o de la region agroecolégica, cuenten con:
infraestructura apropiada, equipamiento, recursos naturales existentes en el medio,
herramientas, espacios adecuados para la investigacion, laboratorios, personal
especializado y centros de experimentacion.

El desarrollo de actividades en dichos espacios de produccion de las instituciones
educativas permitira a los estudiantes partir de procesos productivos practicos
para ingresar a procesos cientificos tedricos o viceversa. Es decir, permitirda a los
estudiantes combinar los procesos productivos de la comunidad con el aprendizaje
tedrico en la institucion educativa, tanto en la produccién intelectual como en la
artesanal y agropecuaria. Esto generara en los estudiantes una mayor conciencia
productiva, promocionando asi nifios, nifias y jévenes con capacidades cientificas,
técnicas y tecnolégicas que garanticen una produccion sustentable, sostenible y
autogestionaria, en atencion a las cadenas productivas de cada contexto sociocultural.
En ese sentido, la educacién deberd contribuir a que los estudiantes continten
sus estudios en los centros de formaciéon profesional y se desemperien, al mismo
tiempo, en el mercado laboral, segun las demandas de caracter individual, familiar
y socioecondmico de la comunidad y del pais.

En funcion de tales consideraciones, las temadticas curriculares referidas a la
tecnologia, al calculo/estimacion y a las artes, ademdas de la produccion, estan
dirigidas a proveer las capacidades y las habilidades senaladas, permitiendo pasar
del enfoque escolar tradicional que las concebia como materias instrumentales a
un enfoque en el que adquieren un nuevo sentido ligado a la manera comunitaria
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de organizacion social y a la distribucién equitativa del excedente, ademas de estar
articulado a las metas de desarrollo nacional.

Los propdsitos del area de Educacién para la transformacion del medio son,

entonces:

- Desarrollar capacidades y habilidades relacionadas con la actividad productiva
como parte del aprendizaje escolar, en el marco de la conservacién, del manejo y
de la defensa de los recursos naturales.

-+ Articular la teoria y la practica como un proceso de aprendizaje y de ensefanza,
promoviendo el desarrollo de competencias, de habilidades y de destrezas para
que los estudiantes se desenvuelvan eficientemente y aporten a la sociedad con
sus conocimientos y con su productividad, segun su inclinaciéon vocacional.

3.4.4. Educacion para la comprensién del mundo

Esta area curricular materializa con gran profundidad uno de los principios basicos
del presente enfoque: la necesidad de adquirir un punto de vista epistemoldgico
sobre el conocimiento que haga frente a la creciente complejidad del mundo, a su
incertidumbre y a la rapidez de los cambios sociales, tecnolégicos y de la naturaleza
que son provocados por los seres humanos. Este principio comparte los esfuerzos de
algunas tendencias recientes en el sentido de unir los conocimientos y de superar las
artificiales separaciones impuestas por las disciplinas cientificas en el conocimiento
de la naturaleza y del mundo social que, a su vez, vienen determinando que se
cuente con un conjunto de conocimientos disgregados que no parecen reflejar la
totalidad ni la interaccion permanente entre los aspectos y los fenédmenos que se
conocen.

En nuestra cosmovision como pueblos indigenas originarios, el ser humano y la
naturaleza conforman una unidad articulada mediante constantes dualidades
—oposiciones y complementaciones— que derivan en la construccién de nuevos
equilibrios. Por tanto, los modos de pensar y de producir conocimiento estan
integrados y responden, como se dice en la jerga de la reflexion cientifica, a
un modelo sistémico de explicacién, abierto al entorno, que encara procesos
complejos e interacciones fuertemente dinamicas. Ello explica, en buena medida,
la incorporacién de la espiritualidad en practicamente todos los aspectos de la vida
de nuestros pueblos, que es parte integrante y otorga sentido a las acciones de los
individuos. Sin embargo, no se trata solamente de las creencias trascendentes, sino,
sobre todo, de las concepciones acerca del cosmos y de como los seres humanos
que formamos parte de él mantenemos un cierto tipo de relaciones con la tierra
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y con el universo. Esa manera de entender la dindmica espiritual-mundano tiene
consecuencias sobre la manera de comprender y de explicar los fenémenos, y, a su
vez, se constituye en la base que sostiene la categoria curricular “comprensién del
mundo’, cuya finalidad es contribuir a expandir el conocimiento y las formas de
comprension de los fendmenos, recuperando la matriz cultural de nuestros pueblos
y naciones indigenas originarias.

Las asignaturas que comprende esta area curricular son las que tradicionalmente
la escuela ha designado como ciencias naturales y que, en este nuevo enfoque,
incorporan las tematicas relativas a la salud, como un bien y un derecho social e
individual que garantiza la mejora de la calidad de vida, y a la naturaleza, entendida
como la fuente de recursos del ser humano y con la que se debe mantener una
relacién armonica y no de dominio instrumental, como actualmente se la concibe.

La tematica del espacio estd relacionada con la manera en que los pueblos indigenas
lo hemos configurado, en razén de nuestras maneras de organizacién y de concepcion
del mundo. Esa visidon se enlaza con el tema de territorialidad, el cual se refiere
a los derechos de propiedad que tenemos los pueblos y las naciones indigenas
originarias sobre las tierras que nos han pertenecido por miles de afnos y sobre las
cuales debemos ejercer control.

Los propdsitos del area Educacion para la comprensién del mundo son:

- Desarrollar las competencias de aprendizaje de los estudiantes, incrementando el
repertorio de conocimientos y de informacién, de modo que estén en condiciones
de generar explicaciones mas amplias e integrales en torno a los fendmenos
naturales y a aquellos producidos por la actividad de los seres humanos.

- Apoyar el desarrollo de una capacidad de analisis de los fendmenos naturales
basada en las caracteristicas del modo de saber indigena, a fin de que los
estudiantes logren integrar conocimiento-accion-produccidon y sean capaces de
analizar la complejidad de los fenédmenos y de los procesos.

4. Bases pedagogicas del diseno curricular

Las bases pedagdgicas que sustentan el presente disefio curricular son las
siguientes:

- Pedagogia y pedagogias.

- Laescuela para la practica: comunidad y participacion.

- El aprendizaje escolar eny por la cultura.

- Laensefanza como compromiso por la vida.
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4.1. Pedagogia y pedagogias

La pedagogia se expresa a través de los discursos pedagdgicos que determinan la
divisién del trabajo para la producciéon y la adquisicion del conocimiento, fijando
las reglas y el caracter de las relaciones que se deben desarrollar en el aula y en
la escuela, de manera general. Debido a la emergencia de la diferencia como
problemdatica contemporanea de la educacién, a la pedagogia se le asigna la tarea
de abordarla y de trabajar en ella para generar una institucionalidad del discurso
pedagdgico sancionada y reconocida oficialmente.

La condicion de diversidad cultural que caracteriza a nuestra sociedad pone esa
exigencia en primer plano. Es decir, con la propuesta del nuevo curriculo, se trata
de desarrollar una pedagogia que exprese la diferencia y que permita el desarrollo
de las identidades culturales sobre una base estable.

En ese sentido, los propésitos y las finalidades de este curriculo proponen la
articulacién de la diversidad. Ello implica generar y desarrollar una nueva pedagogia
que mantenga una relaciéon sustantiva entre las concepciones que tenemos como
pueblos y naciones indigenas originarias, nuestras practicas educativas y las
tradiciones pedagdgicas vigentes en el dmbito de la educacion. La figura 7 describe
esa idea:

Saberesy
conocimientos
NIOs

Pedagogia
occidental

Fuente: Elaboracién propia.
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La figura anterior representa el encuentro entre los aspectos comprometidos en
la generacién de una nueva vision pedagodgica, caracterizada por la convergencia
entre los saberes y los discursos pedagdgicos. A su vez, esa convergencia sefhala la
existencia de una estrecha relacion entre el discurso pedagdgico y los objetivos de
desarrollo social y politico.

En el marco de la presente propuesta curricular, en primer término, esto significa
que la pedagogia debe contribuir al desarrollo y al mantenimiento del nuevo Estado
plurinacional y multilingtie, a través de los procedimientos de ensehfanza y de la
comprension sobre qué se entiende por aprendizaje.

En segundo lugar, sefala la posibilidad de que existan diversas pedagogias o varios
discursos pedagogicos, en tanto que éstos surgen de nuestras practicas diferenciadas
como pueblos indigenas originarios y de los saberes que las sustentan, ademas de
que contribuyen al desarrollo y a la consolidacion de las identidades.

En tercer lugar, implica que las practicas educativas pueden ser diversas. Es decir,
los procedimientos y los artefactos didacticos pueden ser variados y enriquecidos en
la medida en que provengan del acervo de conocimientos de los diferentes pueblos
indigenas. Tal mecanica de trabajo pedagdgico estd inscrita en los procesos de
socializacién de los nifios y de las nifias, asi como en las exigencias del cumplimiento
de roles que la vida comunitaria demanda.

En cuarto lugar, significa que, a pesar de la diferencia de practicas y de discursos
pedagdgicos, subyace la posibilidad de ir al encuentro de las nuevas tendencias
pedagdgicas de occidente, tanto para otorgar consistencia a la ensefianza como para
adoptarlas en funcién de los logros educativos que se persiguen, al igual que para
ser funcionales con el nuevo conocimiento producido por la humanidad y con los
nuevos campos de conocimiento que se van abriendo.

En resumen, el nuevo curriculo propicia: la complementariedad de los saberes y
de los conocimientos propios con los saberes y los conocimientos de los otros; el
didlogo entre las practicas pedagdgicas de las naciones indigenas originarias con los
discursos pedagdgicos no indigenas.

A la mencionada base de procedimientos pedagdgicos se suma la vision
descolonizadora de la pedagogia, la cual coloca en el centro de sus propositos el logro
de la legitimidad del conocimiento y del saber de los pueblos indigenas, mediante la
recuperacién y la sistematizacion de sus saberes, la restauracion del equilibrio social
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en términos de igualdad de oportunidades y la mejora de la autoestima personal, que
cobran vigencia en la manifestacién y en el uso de procesos propios de produccion,
de organizacion y de distribucion del conocimiento.

En definitiva, no es posible hablar de una sola pedagogia o discurso pedagdgico,

sino de bases comunes que sustentan la emergencia y la formulacién de variados

procedimientos educativos. Tales bases comunes responden a los siguientes
criterios:

+ La necesidad de ampliar la capacidad de aprendizaje de los estudiantes, pasando
de las concepciones instruccionistas, centradas en la adquisicién de informacion
y su correspondiente aplicacion en contextos artificiales, a una concepcién que
valora el desempeno y la actuacién de los estudiantes, dirigida a cuestionar la
validez de los problemas y de las tareas puestos por el contexto, y orientada,
en todo caso, a la transformacion del medio planteando problemas propios y
generando sus soluciones.

+ La necesidad de que el aprendizaje sea entendido como una actividad, es decir,
como una practica social que se realiza en un contexto determinado y con propdsitos
definidos. Esto implica reflexionar en torno a la validez, a la pertinencia y a la
relevancia de aquello que se ensefna, asi como a los aspectos relacionados con el
significado que adquiere el aprendizaje para los estudiantes, en términos de su
desarrollo tanto personal como intelectual y de sus responsabilidades sociales.

+ La necesidad de apoyar los procesos de desarrollo de la identidad cultural, sobre
la base de extender el alcance del proceso del saber indigena a la produccion de
conocimiento y de su articulaciéon con los conocimientos no indigenas.

+ La necesidad de generar un tipo de relacion pedagdgica distinta en los espacios
de aprendizaje y de identificar y poner en relieve las maneras de construccion
cognitiva que tienen los estudiantes, las cuales no guardan semejanza con
las representaciones formales del proceso que la escuela ha enfatizado
tradicionalmente.

+ La necesidad de concebir la articulacion basica existente entre el discurso
pedagdgico y los objetivos politicos de transformacion y/o de reproducciéon
social, vale decir, entre el discurso y los objetivos curriculares.

4.2. La escuela para la practica: comunidad y participacion

En los ultimos anos, uno de los logros mds importantes en la educacién boliviana ha
sido la participacion de las comunidades y/o de los padres de familia organizados
en la gestion educativa. En la practica, dicha participacion significé que los padres
de familia contaran con un mayor conocimiento acerca de los procesos educativos,
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aunque también implicod una serie de problemas y de limitaciones. Asimismo, para
los profesores, la intervencion de la comunidad fue vista como una amenaza, por
lo que, muchas veces, en vez de llegar a acuerdos colectivos primaron las rencillas
y las pugnas.

Entre las limitaciones mds relevantes de ese proceso participativo figura la falta
de informacion de los padres de familia sobre las acciones educativas, motivo
que determind su falta de argumentos consistentes para las demandas relativas a
mejorar la calidad educativa. Contrariamente, los aspectos mas destacados de la
participaciéon social fueron el control y la supervision de la dinamica de la escuela, y
que los profesores llegaran a considerar necesario que los padres de familia conozcan
mas lo que se hace en la escuela, para que puedan apoyar en la labor docente.

En cuanto a las limitaciones, éstas no podran ser superadas solamente con el
mejoramiento de la reglamentacién y de los roles que deben cumplir los actores
sociales. Al contrario, serd necesario que los padres de familia organizados vy
la comunidad en general cuenten con informacién sustantiva sobre el proceso
educativo y sobre los logros que se plantea alcanzar. En efecto, dicha informacién
otorgara a esos actores mejores condiciones, ya que, sobre esa base, podran plantear
a la escuela las metas de aprendizaje que desearian lograr a través de la ensefianza
de sus hijos. En ese sentido, los padres de familia podrian considerar que no es
suficiente asistir y permanecer en la escuela, sino que hace falta preguntarse por la
relevancia de aquello que los nifios y las nifas aprenden en ella, asi como si tales
aprendizajes tienen correspondencia con los requerimientos de la comunidad. Sin
embargo, también es cierto que los padres de familia podrian tener expectativas
de corto alcance o coyunturales, de modo que, a veces, esas aspiraciones podrian
contradecir los objetivos de aprendizaje establecidos por las escuelas.

Para que la participacion de la comunidad y de los padres de familia sea efectiva, a fin
de superar las contradicciones y las limitaciones expuestas, es necesario considerar
los siguientes aspectos:

- A mayor informacién, mayores posibilidades de accién preactiva: Esto significa que si
los padres de familia contaran con informacién precisa y sustantiva acerca de las
acciones educativas y, sobre todo, de sus resultados, se ampliaria la capacidad
de la comunidad en cuanto a las expectativas y a los planteamientos sobre tales
resultados. En esa direccidén, no es suficiente con involucrar a la comunidad en
aspectos tangenciales de la gestion educativa, como en el cuidado de la escuela
u otros trabajos parecidos. Al contrario, se la debe hacer participe, al igual que
en algunas experiencias exitosas desarrolladas en el pais, de actividades mas
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relevantes e inclusivas en las que no tenga un mero papel de soporte, sino una

posicion de mayor poder de decisidn sobre los objetivos centrales que se deben

perseguir por medio de la escuela.

La practica como criterio de efectividad: Uno de los criterios que permitiria hacer mas

sustantiva la participacién de la comunidad es incorporar la practica para definir

la calidad de la educacién. En esta propuesta, dado que la practica es entendida

como una actividad socialmente relevante en beneficio de la comunidad y de su

desarrollo, lo que se aprende no soélo debe ser aplicado o demostrado, sino que,

ante todo, debe ser evaluado por su relevancia en el contexto social y en funcion

de los requerimientos de la comunidad. Ahora bien, el criterio que define qué

es relevante, socialmente hablando, es el acuerdo que establece la comunidad

con los responsables de la implementacién curricular, sobre la base del contexto

cultural y linglistico en el que funciona la escuela. En consecuencia, llegar a

acuerdos de esa naturaleza es, en definitiva, el proceso de participacién que no

se diluye en actividades secundarias en lo concerniente a la comunidad.

La definicion de metas en funcién del desarrollo educativo: Entre los componentes del

desarrollo educativo se pueden citar los siguientes:

— Mejorar las tasas de acceso, de permanencia y de término.

— Ampliar y mantener la oferta educativa en el marco de las innovaciones
técnicas y tecnoldgicas.

— Contar con criterios o indicadores precisos que permitan determinar el logro
educativo.

— Incentivar el desarrollo profesional docente.

— Estimular el regreso o la continuacién de la formacién de los adultos.

— Diversificar las opciones de profesionalizacion de los estudiantes.

— Establecer acuerdos con instituciones que apoyan la educacion, para
incorporar nuevas tematicas y/o métodos de trabajo.

— Mantener un buen y un adecuado funcionamiento de los locales escolares.

— Establecer articulaciones entre los objetivos de desarrollo municipal, regional
y/o departamental y los objetivos educativos de las escuelas.

Para tener metas definidas en cada uno de los componentes citados, la participaciéon

resulta, de manera indudable, el mecanismo clave. En ese sentido, la escuela

debera ser entendida como una entidad abierta a la comunidad o, mejor aun, como

parte de ella, como un espacio de construccién del desarrollo de la comunidad, y

No como una agencia con autonomia y fines propios. Por tanto, necesariamente,

el grado de participaciéon debe ser ampliado e implicar ambitos de construccion

curricular y de disefio de la gestion educativa. De hecho, la sistematizacion de

los conocimientos materializada en las tematicas curriculares de esta propuesta

—que fueron trabajadas por cada CEPO— es una demostracion del grado al que
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la participacion social podria llegar en el proceso educativo. Demas esta senalar
que la cultura, como contexto de aprendizaje, involucra a los padres de familia
en la ensefanza, recuperando asi los saberes y los procedimientos pedagdgicos
caracteristicos de los pueblos indigenas originarios, los cuales nutren las
pedagogias escolares para expandir el aprendizaje de los estudiantes.

4.3. El aprendizaje escolar en y por la cultura

En términos generales, a diferencia de otras agencias educativas o de los procesos
de aprendizaje social, la escuela provee experiencias sistematicas de aprendizaje
que tienden a garantizar un acceso equitativo al conocimiento. Empero, para que
cumpla efectivamente ese papel, necesita una radical transformacién, haciendo
frente a los tipicos problemas de la institucionalidad educativa, tales como el
caracter conservador e inercial del sistema, la proliferacion de propuestas y de
soluciones simples, superficiales y de corto alcance, que contribuyen poco al cambio,
y la resistencia a la innovacién y a la transformacion de los modos habituales de
desarrollar la ensenanza.

Entre esos problemas, una de las mayores y mas criticas limitaciones pedagdgicas de
la escuela actual es la descontextualizacion del aprendizaje. En un modo simple de
explicacién, el contexto es el medio circundante que se utiliza como escenario donde
se desarrollan los contenidos curriculares. En ese sentido, lo que hace es solamente
incidir en el caracter reproductivo del aprendizaje, sin mayores posibilidades de
relevancia en otros escenarios.

En la medida en que se entienda que el aprendizaje es una actividad vinculada y
entretejida en las relaciones sociales de los estudiantes, la primera condiciéon para
expandir el aprendizaje y colocar al contexto como escenario eficaz y no reproductivo
de aprendizaje sera presentar el contexto mismo y no el contenido curricular. Asi,
los estudiantes estaran mas familiarizados con la actividad a partir de la cual se
pretende que adquieran un determinado contenido curricular, puesto que éste estara
en correspondencia con sus habituales modos de vida. Dicho contexto, en nuestro
caso, es la cultura, asi como los aspectos de ella que sean trabajados en el curriculo.

Por lo anterior, las tematicas curriculares constituyen la materia prima del contexto
situacional donde se inscribe la actividad de aprendizaje. Por tanto, aquello que
contienen las tematicas curriculares no es solamente informacion acerca de lo que
hacemos, conocemos o pensamos los pueblos indigenas en un ambito determinado,
sino la actividad como tal, es decir, el conjunto de relaciones sociales que otorga
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sentido a las acciones, a las formas de pensar o a los conocimientos, al igual que a
los fines, a los valores o a la religiosidad que estan implicados.

Ahora bien, en el proceso de aprendizaje, es necesario que los estudiantes tengan
un control voluntario en torno a la actividad que estan identificando, debido a
que en el proceso de socializacién cultural muchos de los aspectos son de gran
obviedad; es decir, no se los cuestiona, simplemente se los asume. Al introducir el
control consciente sobre las propias practicas, lo que sucede es que los estudiantes
tienen la posibilidad de recrear el conocimiento, de preguntarse por el sentido de
la actividad o del conocimiento y, de ser posible, de cuestionar su validez o de
afirmarla. Este hecho es muy importante para la intencionalidad del curriculo en
el sentido de descolonizar el pensamiento. La pregunta que cuestiona, que critica
y que pone en tela de juicio lo que sucede en la sociedad, las actividades humanas
y el conocimiento permite reconocer las contradicciones y los sesgos culturales que
impone la tradicién.

Esa manera de aprender también tiene mucha relevancia en el aprendizaje orientado
a encontrar nuevos ambitos de aplicacién de lo aprendido o a crear espacios nuevos
de actividad. Asimismo, es relevante para la interculturalidad que, a diferencia de la
intraculturalidad, demanda mucha iniciativa y creatividad para imaginar distintos
espacios y modos de relacion con personas que tienen diferentes puntos de vista,
concepciones, comportamientos, actitudes y cosmovisiones. En ese sentido, se pone
énfasis en que los estudiantes estén dispuestos tanto a descubrir las diferencias de
la representacién de los contenidos curriculares, que podrian ser reinterpretados en
funcién de dichas particularidades culturales, como a encontrar, mas bien, muchas
coincidencias.

A las actividades de reconocimiento del contexto donde se inscriben las actividades,
de control consciente sobre lo que se aprende, de analisis y de critica de lo que se
aprende, y de descubrimiento de diferencias o de similitudes se adhiere el ambito
de la aplicaciéon. Cominmente, dicho dmbito es entendido como la aplicacién de lo
aprendido para solucionar un problema o para reconocer una situacion analoga a
aquello planteado en la situacién de ensefianza. Sin embargo, creemos que es necesario
ampliar esa idea. Por tanto, planteamos que la aplicacién se refiere a entender que
el aprendizaje como actividad esta localizado en contextos de participacion o en
espacios sociales donde dichas actividades tienen sentido y funcionalidad. En
consecuencia, se espera que lo aprendido en la escuela se evidencie mediante la
participacion de los estudiantes en espacios sociales en los que sus actividades sean
relevantes y reconocidas por la comunidad.
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En suma, aprender en y por la cultura significa que el aprendizaje es entendido como
actividad que cobra sentido y relevancia en la medida en que se corresponde con el
espacio social donde es funcional. Entonces, no se trata, solamente, de la reproduccion
de aspectos culturales propios de los procesos de socializacion en la escuela.
Aprender en y por la cultura significa la expansion del aprendizaje, analizando,
criticando y descubriendo relaciones, en ambitos y en espacios reconocidos cultural
y socialmente.

4.4. La ensefanza como compromiso por la vida

El cambio educativo que se pretende realizar mediante la aplicacién de la nueva
Ley de la Educacién Boliviana es una empresa en la que estan implicadas fuerzas de
orden politico, espiritual y social. En ese marco, la ensefanza no debe ser reducida
a la aplicacion de recetas y de insumos técnicos, o a la actuacion de los profesores
como meros ejecutores de las prescripciones técnicas, como tampoco al polo opuesto,
en el que priman las declaraciones soberanas en torno al deber ser, induciendo a los
docentes a comportarse segun valores y cédigos que exigen un sacrificio profesional
por el pais o por cualquier otro motivo. Ciertamente, la transformacién educativa
no debe ser limitada a tales declaraciones.

Por lo anterior, cabe preguntarnos por los mecanismos a través de los cuales podria
ser generado un compromiso profesional y moral de los profesores en los procesos
de cambio que no caiga en ninguna de las dos alternativas apenas mencionadas.
Al respecto, proponemos como primer punto de partida el reconocimiento de las
finalidades ultimas de las normas legales y de los planteamientos curriculares que
permitan comprender que los estudiantes no seran los mismos después de pasar por
la escuela. Si bien es cierto que esto podria suceder como efecto de procesos educativos
alienantes, la diferencia que se plantea esta determinada por el mejoramiento de la
situacion de los estudiantes en todo sentido: intelectual, social y emocional.

Las implicaciones de esta propuesta para la ensefianza son basicamente dos:

- La primera tiene que ver qué entienden los profesores cuando reconocen que sus
estudiantes han aprendido.

- La segunda, en cambio, se refiere a qué método pedagdgico consideran el mas
adecuado para alcanzar tal aprendizaje.

Como se sabe, la escuela no esta cumpliendo con sus objetivos y la calidad educativa

no guarda relaciéon con las exigencias que se demandan a los estudiantes cuando
éstos cursan nuevos estudios o, simplemente, cuando deben seguir estudiando. Por
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tanto, en la medida en que predomine la nocion instructivista de la ensenanza, y
en tanto los profesores continlen considerando que se aprende cuando se repiten
contenidos o se los aplica en contextos de escasa relevancia, serd& muy probable
que el método adoptado sea aquel que permite un mejor traspaso de los contenidos
curriculares a la cabeza de los estudiantes. En todo caso, la diferencia alcanzada
no podra ser evaluada si no es en funcion de cuanto conocen luego de pasar por la
escuela.

Por otro lado, las mejoras en el desempefno docente siguieron diversos caminos
y estrategias. En efecto, se ensayaron muchas estrategias y aun se continUa
experimentando con variados métodos de trabajo, ensalzando algunos y/
o descalificando otros. En todo caso, se advierte el predominio de una clara
tendencia a observar el proceso de ensefanza desde afuera y, en consecuencia,
las recomendaciones no suelen abordar los nucleos problematicos de dicho
proceso. Uno de esos nucleos estd conformado por el trasfondo de creencias y de
concepciones que orientan y definen el desempeno de los profesores, es decir, por
las ideas sobre el para qué se ensefia antes que como se lo hace. Efectivamente,
entre las primeras condiciones para la disposiciéon al cambio y para el compromiso
con él esta el reconocimiento de aquello que se quiere lograr en los estudiantes
cuando aprenden. En ese sentido, la idea comun consiste en que los estudiantes
que entran a la escuela prosigan sus estudios; esto es que se integren a la cadena
del ciclo educativo.

Hasta el momento, al parecer, pasar de curso se ha convertido en la finalidad
principal de la ensefanza, aspecto que también es compartido por los estudiantes.
Sin embargo, ése no es el proposito central, puesto que aprender es mas que pasar
de curso o mantenerse en la escuela. Aprender significa que los estudiantes son
capaces de actuar con solvencia y legitimidad en el contexto de su comunidad, al
cual deben responder por las exigencias en todo orden. Por tanto, lo que se debe
evaluar no es la cantidad de aprendizaje, sino su relevancia para el contexto donde
se desempenan los nifios, las nifas y los jovenes. Entonces, si la comunidad exige
del estudiante capacidades para responder a los requerimientos de trabajo, de
produccion, de creacién y de negociacion, o a cualquier otra demanda, el éxito en
ese desempeno significara haber alcanzado la diferencia.

Ahora bien, dado que buena parte de la poblacién de las escuelas publicas vive y
estudia en condiciones de alta vulnerabilidad, y, en consecuencia, su desempefio no
se ajusta a las expectativas de los profesores, mas aun cuando el origen cultural de los
estudiantes manifiesta una abierta discrepancia con el régimen de produccién y de
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adquisicion de conocimientos que los curriculos estipulan, la tarea de los profesores
resulta mucho mayor y mas compleja.

En medio de la diversidad cultural del pais, la implementacion de la intraculturalidad,
de la interculturalidad y de la descolonizaciéon, como soportes de la nueva propuesta
educativa, requiere que los profesores busquen nuevos métodos pedagdgicos en los
que la pertinencia cultural, social y linguistica cobre plena vigencia, y les permita
contar con mejores disposiciones de aprendizaje. En definitiva, esto significa que
los profesores deberan asumir un compromiso por el cambio de los estudiantes que
estan a su cargo. Tal compromiso deberd ser situado, es decir, no debera tener un
caracter general ni deberd estar difuminado en la politica o en la ideologia. En todo
caso, debera responder a los requerimientos especificos del tipo de estudiantes con
el que trabajan y al contexto cultural del cual provienen.

En cuanto a los mecanismos de responsabilidad educativa, éstos tienen el objetivo
de apoyar la busqueda de los nuevos métodos educativos y de sugerir los criterios
de trabajo, y no la invocacion declarativa que no logra otra cosa que un asentimiento
coyuntural, mas no funcional.
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1. Fines de la educacién boliviana

Los fines de la educacion boliviana? son:

Consolidar una educacion descolonizada y antiglobalizante como instrumento para
garantizar un Estado plurinacional y una sociedad digna, soberana y productiva.
Reafirmar la dignidad, la unidad y la integridad territorial, asi como la conciencia
de reivindicacion maritima y la soberania del Estado plurinacional.

Garantizar la participacion plena de los pueblos y de las naciones indigenas
originarias, de las organizaciones sociales y de las instituciones del Estado
plurinacional en la educacion.

Desarrollar principios de solidaridad y de unidad internacional entre los pueblos
que luchan por su soberania econémica, social, cultural y politica frente a las
politicas de globalizacién.

Promover la amplia reciprocidad y solidaridad entre las naciones indigenas
originarias y afro bolivianas que luchan por la construccion de su unidad en el
ambito continental y mundial.

Desarrollar una educacion laica y pluralista que permita el conocimiento de
historias religiosas universales y la espiritualidad de las naciones indigenas
originarias y del pueblo boliviano, y que respete las creencias como base del
derecho individual y comunitario.

Consolidar, potenciar y proyectar la identidad cultural de cada pueblo y nacion
indigena originaria, de los afro bolivianos y de otros sectores sociales, a partir de
la ciencia, de la técnica, del arte y de la tecnologia propia, en complementacién
con el conocimiento universal, en la perspectiva de lograr la autoafirmacién y la
autodeterminacion del Estado plurinacional boliviano.

Desarrollar la intraculturalidad, la interculturalidad y el plurilingliismo para
la realizacion plena e integra del ser humano y para la conformacién de una
sociedad armonica.

Tomado de la propuesta de Ley Avelino Sifani y Elizardo Perez.
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Desarrollar la conciencia de convivencia equilibrada entre el ser humano y la
naturaleza, frente a toda accién depredadora de agentes internos y externos.
Desarrollar una educacion productiva y practica-tedrica para generar procesos
de produccion propios como factores de una formacién integral de hombres y
de mujeres comprometidos, con vocacion de servicio a la comunidad y al Estado
plurinacional boliviano.

Formar integral y equitativamente a los habitantes del Estado plurinacional en
funcién de sus necesidades, mediante el desarrollo armonioso de todas las potencia-
lidades y las capacidades, valorando y respetando las diferencias y las semejanzas.
Desarrollar una educacion cientifica, humanistica, técnica-tecnoldgica, cultural,
artistica y deportiva, a partir de saberes y de conocimientos propios vinculados
a la cosmovision de los pueblos, fomentando la investigacion cientifica en
complementariedad con los avances de la ciencia y de la tecnologia, en todos los
niveles del Sistema Educativo Plurinacional.

2. Objetivos generales del Sistema Educativo Plurinacional

De acuerdo con la propuesta de la Ley de la Educacién Boliviana “Avelino Sifani-
Elizardo Pérez”, los propdsitos generales de la educacion nacional son:
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Promover la unidad del Estado plurinacional boliviano respetando la diversidad
en funcion de la independencia econémica y de la soberania politica y cultural
frente al proceso de globalizacién.

Consolidar el Sistema Educativo Plurinacional con la directa participacién de
las organizaciones sociales, sindicales y populares, de las instituciones y de las
naciones indigenas originarias y afro bolivianas en la formulacién de politicas,
en la planificacién, en la organizacién, en el seguimiento y en la evaluacion del
proceso educativo.

Contribuir al poder del Estado plurinacional boliviano a través del potenciamiento
de su seguridad, de su defensa y de su desarrollo.

Formar hombres y mujeres con identidad, conscientes de la diversidad territorial,
econdémica, social y cultural del pais, para lograr la cohesién del Estado
plurinacional boliviano.

Cultivar y fortalecer los valores éticos, morales y estéticos basados en la
vida comunitaria y societal con la practica de la complementariedad y de la
reciprocidad, sobre la base de una sélida formacion de los derechos humanos.
Fomentar el respecto a los derechos humanos de los nifos, de las ninas, de los
adolescentes, de los hombres, de las mujeres y de los adultos mayores en todos
los ambitos de la educacion.

Desarrollar una conciencia integradora y equilibrada entre el ser humano vy la
naturaleza.
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Formular e implementar programas sociales especificos de apoyo en alimentacion,
en internados y en transporte estudiantil que garanticen una educacién con
igualdad de oportunidades, priorizando las areas rurales y periurbanas, y las
regiones fronterizas del pais.

Formar y cultivar una conciencia productiva, comunitaria y ecolégica, fomentando la
produccién y el consumo de productos naturales para desarrollar el bienestar social.
Atender las necesidades de formacion educativa integral, sin discriminacion
alguna, desarrollando potencialidades y capacidades fisicas, intelectuales,
afectivas, culturales, artisticas, deportivas, creativas y espirituales.

Desarrollar politicas educativas de formacion permanente y de actualizacion en
todos los niveles del Sistema Educativo Plurinacional.

Formular politicas educativas de diagnostico y de tratamiento de las personas
con necesidades educativas especiales, y sensibilizar a la sociedad sobre su
atencién sin discriminacion.

Universalizar los saberes y los conocimientos propios para el desarrollo de una
educacion desde las identidades pluriculturales.

Desarrollar planes y programas educativos pertinentes a las caracteristicas
de cada contexto sociocultural, linglistico, histérico, ecolégico y geogréfico,
sobre la base de contenidos curriculares basicos, en el marco de los procesos de
interculturalidad e intraculturalidad.

Establecer procesos de articulacion y de secuencia de los contenidos programaticos,
desde la educacién en familia comunitaria, o inicial, hasta la educaciéon superior
de formacién profesional.

Desarrollar procesos permanentes de alfabetizacion integral de caracter
intracultural, intercultural y plurilinglie, con espacios que permitan la continuidad
de la formacién superior profesional.

Desarrollar una educacién plurinacional que, con soberania, tenga en cuenta
parametros internacionales de acreditacion.

Desarrollar una educacion civica, ciudadana, cientifica, humanistica, técnica-
tecnolégica, cultural, artistica y deportiva, orientada al ejercicio pleno de deberes
y de derechos ciudadanos, en el marco de la Constitucion Politica del Estado y
de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Promover la investigacion cientifica en todo el Sistema Educativo Plurinacional.

3. Subsistema de educacion regular

3.1. Estructura curricular por niveles y por areas

El proceso pedagdgico en el subsistema de educacién regular estara dirigido a
desarrollar la intraculturalidad y la interculturalidad, orientadas por una visién
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hacia el trabajo productivo y la espiritualidad, tomando como base los saberes
y los conocimientos propios de las culturas de los pueblos indigenas originarios
acumulados ancestralmente.

3.1.1. Caracteristicas principales

El subsistema de educacién regular se caracteriza por ser:

Integral, por cuanto los contenidos y los objetivos curriculares estan dirigidos a
apoyar el desarrollo cognitivo, afectivo, de aptitudes, espiritual, ético y artistico
de los estudiantes, mediante una accion pedagdgica holistica, es decir, basado
en la cosmovision y en la identidad como principios ordenadores tanto en la
presentacion de los contenidos como en su desarrollo.

Sistematico y procesual, porque establece que el aprendizaje debe ser desarrollado
de modo gradual, secuencial, paulatino y en didlogo entre los saberes y los
conocimientos propios de los pueblos indigenas originarios y los conocimientos
universalizados, sin alterar drasticamente el desarrollo biopsicolégico de los
ninos, de las nifas y de los adolescentes, sino, mas bien, favoreciendo, ampliando
y expandiendo dicho desarrollo.

Normado, porque su funcionamiento esta regido por reglamentaciones o estatutos
generales y especificos destinados a orientar y a organizar la acciéon pedagdgica
y administrativa en las escuelas, a fin de lograr el efectivo desarrollo de los
aprendizajes en la vida y para vida.

Obligatorio, porque el acceso y el permanencia de los nifos, de las ninas y de los
adolescentes en los diferentes niveles y en las distintas etapas de aprendizaje son
concebidos como un derecho inalienable.

Comunitario, porque las acciones pedagdgicas y de gestién deben ser planificadas, acor-
dadas y consensuadas entre todos los actores involucrados en el proceso educativo.

3.1.2. Objetivos

Los objetivos del subsistema de educacién regular son:
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Garantizar la formacion integral de los educandos —desarrollo cognitivo, afectivo,
de aptitud, ético, espiritual y artistico—, en el marco de la intraculturalidad y de
la interculturalidad.

Proporcionar elementos historicos y culturales para consolidar la identidad
cultural propia y desarrollar actitudes de relacion intercultural.

Proporcionar conocimientos fundamentales biunivocos de caracter cientifico-
humanistico y técnico-tecnologico productivo para el desenvolvimiento de los
estudiantes en la vida y para la continuidad de sus estudios en el subsistema de
formacion superior.
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+ Lograr competencias comunicativas trilinglies mediante el desarrollo de una
lengua nativa, del castellano y de una lengua extranjera.

3.1.3. Estructura

La estructura® del subsistema de educacién comprende tres niveles:
- educacion inicial o en familia comunitaria,

+ educacion primaria o comunitaria vocacional y

- educacién secundaria o comunitaria productiva.

3.1.3.1. Educacion inicial o en familia comunitaria

El primer nivel educativo incluye dos etapas: una no escolarizada, para nifios y
nifas de 0 a 4 anos, y otra escolarizada, para nifos y nifias de 4 a 5 anos.

Etapa 1: no escolarizada (nifos y ninas de 0 a 4 afnos)

El desarrollo de esta primera etapa del nivel inicial no escolarizado considera tres

componentes:

- La familia, porque en ella se brinda afecto, orientacién y ensefianza de valores
propios y de modos de ser, de hacer y de pensar.

- La comunidad, porque garantiza el mantenimiento de los usos y de las costumbres,
al igual que de la lengua, por medio de sus organizaciones.

- El Estado, porque garantiza la atencion pertinente de los nifios y de las ninas,
proporcionado programas integrales de estimulacién temprana —ambito
psicomotor y desarrollo de habilidades motrices— y psicoafectiva —afecto
psicoldgico, carifno y cuidado en el hogar—, de cuidado nutricional y de la salud
—alimentacién prenatal, lactancia y vacunas—, y de desarrollo personal ético y
moral —desarrollo de los valores.

Por lo anterior, las madres y los padres de familia deben ser capacitados y recibir
orientacion a través de programas especificos en el marco de nuestras propias
culturas, en coordinacién con los mecanismos de participacibn comunitaria y
popular, el Ministerio de Educacién y Culturas, el Ministerio de Salud y Deportes, las
prefecturas, las subprefecturas, los municipios, las direcciones regionales y zonales,
y otras instancias publicas y privadas. Asimismo, se debe contar con docentes
altamente especializados en este nivel educativo.

3 La nomenclatura educacion inicial, educacién primaria, educacién secundaria corresponde a la estructura de

la Ley 1565.
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Los objetivos de esta etapa se orientan a la conservacién de la salud de los infantes,
mediante una buena nutricién y la estimulacion temprana para su desarrollo sensorial,
motor, afectivo, espiritual y cognitivo, pertinente a su cultura, principalmente por
medio del amor materno, paterno y familiar. Es de responsabilidad compartida
entre la familia y/o la comunidad y el Estado.

Tabla 1: Estructura curricular de la etapa 1 del nivel de educacién inicial
(Regidn )
Principios Ejes Tematicas Areas del Campos de conocimiento
ordenadores ordenadores curriculares curriculo
Saberesy Saberesy
conocimientos conocimientos
propios universalizados
Cosmovision Mundo Simbologia Educacién
e identidad espiritual . parala
Musica y danzas »
formacion de
Principios y la persona
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacion
ara la vida en
Gobierno 'y o .
0 comunidad
organizacion
social
Comunicacion
Justicia
Mundo Artes-artesania Educacién
natural » para la
Produccién »
transformacién
Célculoy del medio
estimacion
Tecnologia
Salud Educacién
para la
Naturaleza »
comprension
Espacio del mundo
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.
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Etapa 2: escolarizada (nifios y nifas de 4 a 5 anos)

Esta segunda etapa del nivel de educacion inicial tiene caracter escolarizado y
estd bajo la responsabilidad del Estado, por medio de la escuela y de maestros o
de maestras altamente especializados o formados especificamente para esta fase
educativa, asi como de la familia, que esta encargada de facilitar la participacion de
los niflos y de las nifias en el proceso educativo.

La participacion de la familia y de la comunidad, y las actividades que éstas
desarrollen, servirdn de guia para que los nifios y las nifias asimilen responsabilidades
por medio de la observacion y del seguimiento de aquello que sus padres y sus
madres realizan.

Los objetivos de esta etapa estan orientados a:

Desarrollar y fortalecer en los nifios y en las nifas la identidad cultural, los
valores propios, la espiritualidad y los saberes y los conocimientos originarios,
apoyandose en el pleno uso de su lengua materna y desarrollando el manejo de
una segunda lengua con metodologias adecuadas.

Iniciar paulatinamente la interculturalidad, mediante la incorporacién de
saberes, de conocimientos y de valores de otras culturas. Esto permitira generar
una disposicion al intercambio y la apertura al didlogo entre culturas.

Favorecer el desarrollo cognitivo, afectivo, espiritual, actitudinal y aptitudinal
de los nihos y de las nifas, para lograr su desarrollo personal, con tolerancia,
comprension y carifo, fortaleciendo los saberes y los conocimientos de su entorno
inmediato, con un sentimiento de respeto, de carifio y de amor; incentivando sus
capacidades, sus habilidades y sus destrezas; e incentivando tanto la motricidad
gruesa como la motricidad fina.

Desarrollar las actividades propias de esta etapa en funcién del enfoque
productivo, considerando nuestros saberes y conocimientos propios, y en el
marco de la estructura curricular adoptada.
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Tabla 2: Estructura curricular de la etapa 2 del nivel de educacién inicial
(Regidn )
Principios Ejes Tematicas Areas del Campos de conocimiento
ordenadores ordenadores curriculares curriculo
Saberesy Saberes y
conocimientos conocimientos
propios universalizados
Cosmovision Mundo Simbologia Educacién
e identidad espiritual . parala
Musicay L
formacién de
danzas
la persona
Principios y
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacién
Gobi para la vida en
obierno
. y comunidad
organizacion
social
Comunicaciéon
Justicia
Mundo Artes-artesania Educacién
natural » para la
Produccion L
transformacion
Caélculoy del medio
estimacién
Tecnologia
Salud Educacién
para la
Naturaleza L,
comprension
Espacio del mundo
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.

3.1.3.2. Educacion primaria o comunitaria vocacional

El segundo nivel educativo abarca dos etapas: una basica vocacional y otra avanzada
vocacional. Asimismo, esta destinado a nifos y a nihas de 6 a 13 anos, y se caracteriza

por el desarrollo de los siguientes enfoques:
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Intracultural, intercultural y bilingle: Se espera que los nifios y las nifas, a partir
de los 6 anos, conozcan, practiquen y desarrollen su primera lengua (L1) y una
segunda lengua (L2), de manera obligatoria y con metodologias de aprendizaje y
de ensefnanza adecuadas. De igual modo, se espera que los estudiantes consoliden
y fortalezcan sus propios saberes, conocimientos, valores y cosmovisiones,
para que estén en condiciones de construir un didlogo horizontal con otros
conocimientos y valores de diferentes culturas.

Descolonizador, comunitario y productivo: Se propone que los ninos y las nifas
fortalezcan sus aprendizajes desarrollando todos los conocimientos necesarios
para aplicarlos en la solucién de problemas de la vida cotidiana. La educacién
comunitaria vocacional debe ser ejecutada con la participacion de todos los actores
sociales de la educacién, incentivando la produccién intelectual y material, y
favoreciendo el proceso permanente de construccion de aprendizajes.

Productivo: La incorporacién sistematica de este enfoque debe iniciarse en este
nivel a través del diseho de estrategias adecuadas para su implementacion,
el cual se enmarca en las culturas de cada pueblo y de cada nacién indigena
originaria.

Etapa 1: basica vocacional (cinco anos de duracién)

La primera etapa del segundo nivel educativo comprende cinco grados, de primero
a quinto, y atiende a nifios y a nifias que hubieran cursado o no la segunda etapa
del nivel de educacién inicial o en familia comunitaria. Esta dirigida a proporcionar
una formacién bdsica vocacional ligada a la ciencia, a la cultura, a la naturaleza y al
trabajo productivo.

Los objetivos de esta etapa son:

Desarrollar aprendizajes relacionados con la realidad productiva del entorno
social de los estudiantes.

Consolidar la identidad cultural de los nifios y de las nifias, mediante relaciones con
personas y con grupos sociales, como también con las diferentes manifestaciones
culturales originarias y no originarias que conviven en los contextos sociales
donde éstos tienen la oportunidad de intercambiar experiencias de su propia
cultura.

Desarrollar capacidades, habilidades y destrezas comunicativas, orales y escritas,
que favorezcan el bilingliismo social e individual, a fin de que los estudiantes
tengan una buena interrelacion sociocultural.

Fomentar en los nifnos y en las nifas la conciencia historica, el sentimiento de
pertenencia a su grupo sociocultural, la seguridad personal y la autoestima,
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evitando, de esa manera, la asimilacion, la verglienza y la negacién cultural. Es
decir, promover el desarrollo de la intraculturalidad.

- Desarrollar y fortalecer en los estudiantes las légicas, la espiritualidad y las
cosmovisiones culturales originarias, asi como los valores de respeto y el espiritu
de consenso para la vida cotidiana, sin perder los usos y las costumbres del grupo
sociocultural al cual pertenecen.

- Desarrollar y construir en los ninos y en las nifas los aprendizajes en todas las
areas humanisticas y culturales definidas en la estructura curricular.

Tabla 3: Estructura curricular de la etapa 1 del nivel de educacién primaria
(Regidn )
Principios Ejes Tematicas Areas del Campos de conocimiento
ordenadores ordenadores curriculares curriculo
Saberesy Saberes y
conocimientos conocimientos
propios universalizados
Cosmovision Mundo Simbologia Educacién
e identidad espiritual Musicay para la
EPEs formacioén de
la persona
Principios y
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacién
Gobierno y para la vida en
organizacion comunidad
social
Comunicaciéon
Justicia
Artes-artesania Educacién
Produccién para la
; transformacién
Cal'culo y del medio
Mundo estimacién
natural Tecnologia
Salud Educacién
Naturaleza para la
] comprensién
Eopede del mundo
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.
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Etapa 2: avanzada vocacional (tres afios de duracion)

Los objetivos de esta segunda etapa del nivel primario son:

Desarrollar y construir los aprendizajes de los estudiantes por medio de
actividades socioproductivas y de investigacion, a partir de las caracteristicas
propias de su entorno, socializando sus nuevos saberes y sus experiencias
tedricas y practicas, para satisfacer las necesidades basicas humanas.

Lograr que los estudiantes adquieran principios y valores interculturales,
con sentimiento critico y reflexivo, que contribuyan a su formacién integral,
con respeto a la diversidad, permitiendo el desarrollo de sus saberes y de sus
conocimientos originarios, y proyectandose para la apropiacion de los avances
de la ciencia y de la tecnologia de la cultura universal.

Desarrollar en los estudiantes el manejo adecuado de la comunicacion oral
y escrita de la primera lengua y de la segunda lengua, mediante el uso de
metodologias apropiadas.

Iniciar el aprendizaje de una lengua extranjera como medio de aproximacién de
los nifos y de las ninas a la realidad del mundo vy, principalmente, expandiendo
sus mentes hacia otras cosmovisiones.

Lograr que los estudiantes desarrollen actividades técnicas y tecnoldgicas
propias que correspondan y pertenezcan a las practicas culturales de los pueblos,
desarrollando e incrementado su creatividad y sus iniciativas tecnoldgicas, sobre
la base de los avances de la tecnologia universal, de modo que puedan identificar
y consolidar su inclinacién vocacional para una futura decisién.

Consolidar en los estudiantes una formacién intracultural, intercultural vy
plurilinglie, a través de un apoyo pedagdgico solido, adecuado y pertinente
que tome como base los valores, las légicas y las cosmovisiones propios de su
contexto o entorno cultural, de modo que su identidad cultural y lingUistica
quede fortalecida, y que estén dispuestos a desarrollar un didlogo intercultural
con otras culturas, valorando y respetando sus propios conocimientos, asi como
siendo capaces de ampliar y de expandir sus habilidades, aplicando el manejo de
sus competencias linguisticasen L1, L2 y L3.

Desarrollar y construir los aprendizajes de los nifios y de las nifas en todas las
areas humanisticas y espirituales propuestas en la estructura curricular propia
de este nivel.
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Tabla 4:

Estructura curricular de la etapa 2 del nivel de educacién primaria
(Regién Guarani)

Cosmovision Mundo Simbologia Educacién
e identidad espiritual parala
Musicay formacion de
danzas la persona
Principios y
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacion
para la vida en
Gobiernoy comunidad
organizacion
social
Comunicacion
Justicia
Mundo Artes-artesania Educacion
natural parala
Produccion transformacion
. del medio
Caélculoy
estimacion
Tecnologia
Salud Educacion
parala
Naturaleza comprensién
. del mundo
Espacio
Territorio

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.3.3. Educacion secundaria o comunitaria productiva

El tercer nivel educativo comprende dos etapas: una comun tecnolégica y otra de
especializacién. El caracter de este nivel es cientifico, técnico y tecnoldgico. Asimismo,
la educacion comunitaria productiva es descolonizadora y desarrolla la intracultu-
ralidad y el didlogo intercultural; es comunitaria y vocacional; y posibilita la formacion
productiva especializada orientada a obtener un grado de técnico medio. Por otra
parte, es espiritual, porque permite el desarrollo de las potencialidades internas de los
estudiantes, a fin de que éstos tengan una mejor comprensiéon del mundo.

Los objetivos de este nivel son:

- Promover una educacién productiva practica y tedrica, desarrollando en los
estudiantes conocimientos y capacidades relacionadas con la produccion del
entorno, para asi generar procesos de desarrollo productivo que rescaten los
saberes, las técnicas y las tecnologias ancestrales, asi como el manejo de las
nuevas tecnologias.

- Favorecer en los nifios y en las ninas el aprendizaje del conocimiento ldgico
matematico y de las otras areas humanisticas y espirituales propias de este
nivel.

+ Apoyar en la adquisicion de capacidades, de habilidades y de destrezas de los
estudiantes, de acuerdo con su inclinacién y su vocacion socioproductiva.

- Consolidar los aprendizajes desarrollados en la segunda etapa del sequndo nivel
educativo, para incorporar a los estudiantes al mundo del trabajo, o para que
éstos continlen sus estudios superiores, y para que se integren como miembros
activos y responsables de su grupo sociocultural.

+ Fortalecer el conocimiento y el manejo tanto de la primera lengua como de la
segunda, con la finalidad de consolidar la identidad personal de los nifios y de
las nifas, y lograr su identificacién con las caracteristicas plurinacionales del
pais. Ademas, consolidar sus competencias en un idioma extranjero, con todos
sus componentes, mediante la ensefianza con personal especializado.

- Fomentar en los estudiantes la autoestima, la seguridad personal y el espiritu de
autonomia en la toma de decisiones.

Etapa 1: comun tecnoldgico (dos afios de duracion)

En esta etapa de la educacion secundaria, se desarrollan todas las especialidades
técnicas y humanisticas, articulando la tecnologia al desarrollo productivo regional.
La accidén pedagdgica se caracteriza por iniciar a los estudiantes en el conocimiento
y en el aprendizaje de destrezas y de habilidades basicas en cada especialidad.
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Tabla 5: Estructura curricular de la etapa 1 del nivel de educacién secundaria

(Regiodn )

Cosmovision
e identidad

Mundo Simbologia Educacién
espiritual parala
Musica y formacion de la
danzas persona
Principios y
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacién
para la vida en
Gobiernoy comunidad
organizacion
social
Comunicacion
Justicia
Mundo Artes-artesania Educacién
natural parala
Produccion transformacion
. del medio
Calculoy
estimacion
Tecnologia
Salud Educacién
parala
Naturaleza comprensién
. del mundo
Espacio
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.
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Etapa 2:

especializacién (dos afos de duracion)

Con esta etapa de la educacion secundaria, los estudiantes estaran en condiciones
de elegir una especialidad y de alcanzar una mencién especifica, y, al mismo tiempo,
desarrollaran y profundizaran las areas humanisticas. Para ello, en esta segunda
etapa, se plantea un dmbito cientifico humanistico comin compuesto por:

- las ciencias de la naturaleza: biologia, quimica y fisica;

- las ciencias sociales: historia, geografia, justicia comunitaria y sociologia;

- las ciencias exactas: matematica y computacion;

- las ciencias de la comunicacién: lenguaje, lenguas y literatura; y

- las ciencias del pensamiento y de la conducta humana: psicologia, filosofia,
liderazgo y espiritualidad.

En cuanto a las especialidades?, éstas se detallan en la tabla siguiente:

Tabla 6:

Especialidades de formacion del nivel de educacion secundaria

Ciencias productivas y
tecnoldgicas

Ciencias de la salud

Ciencias artisticas, fisicas y
deportivas

0 Educacién agropecuaria 'y
forestal

O Educacion comercial

O Educacién industrial

O Educacién en nuevas
tecnologias de la informacién
y de la comunicacién (NTIC)

O Nutricion

0 Medicina natural y tradicional

O Primeros auxilios

0 Medio ambiente y
biodiversidad

O Musica

O Danza

O Teatro

O Artes plasticas

O Artesanias

O Educacién fisica y disciplinas
deportivas

0 Educacién en seguridad
ciudadana y comunitaria

Fuente: Elaboracién propia.

4 Las especialidades dependeran de un proceso de gestidon, con convenios municipales para que sean sostenibles

y se relacionen con las vocaciones productivas que éstos tienen.
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Tabla7:  Ejemplo de estructura curricular de la etapa 2 del nivel de educacion
secundaria
(Regiodn )
Principios Ejes Tematicas Areas del Campos de conocimiento
ordenadores ordenadores curriculares curriculo
Saberesy Saberes y
conocimientos conocimientos
propios universalizados
Cosmovision Mundo Simbologia Educacion para Musica
e identidad espiritual L la formacion de
Musica'y Danzas El sarao
la persona .
danzas La cumbia
Principios y
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacién Lenguas
Gobi para la vida en J
obierno uegos-
. y comunidad 9
organizacion deportes
social
Comunicacion
Justicia
Mundo Artes-artesania Educacién Artes
natural » para la . »
Produccion » Matematica Numeracion
transformacion i
uarani-
del medio J ..
numeracion
occidental
Célculoy
estimacién
Tecnologia
Salud Educacién para Salud
la comprensién
Naturaleza
del mundo
Espacio
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.

104



Parte lll;
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1. Ejemplos de esquemas curriculares para los niveles de
educacion inicial y primaria

Tabla 8:

Ejemplo de esquema para la estructura curricular del nivel de educacién
inicial (primer nivel)
(Regidén guarani)

Cosmovisién
e identidad

Mundo
espiritual

Simbologia Educacion Musica
parala

Musica y . Danza El sarao
formacion de

danzas La cumbia
la persona

Principios y

valores

Religiosidad

Mitos-historia Educacion Lenguas

. para la vida en ’
Gobiernoy comunidad Juegos-deportes

organizaciéon
social

Comunicacion

Justicia
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Mundo Artes- Educacién Artes
natural artesania parala
Produccion transformacion Matematica Numeracion
del medio guarani-
numeracion
occidental
Célculoy
estimacién
Tecnologia
Salud Educacién Salud
Naturaleza parala
E—— comprension
spacio
P del mundo
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla9:  Ejemplo de esquema para la estructura curricular del nivel de educaciéon
primaria (segundo nivel)

(Regiodn )

Cosmovision Mundo Simbologia Educacién Educacion fisica
e identidad espiritual Mdsicay parala Musica
danzas formacion de
Principios y la persona Etica-valores
valores
Religiosidad
Mitos-historia Educacién Historia
Gobiernoy para la vida en
organizacién comunidad
social
Comunicacion Lengua, lenguaje
y literatura
Justicia
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Principios Ejes Tematicas Areas del Campos de conocimiento
ordenadores ordenadores curriculares curriculo
Saberesy Saberesy
conocimientos conocimientos
propios universalizados
Mundo Artes-artesania Educacién Artes plasticas
natural parala
Produccion transformacion
i del medio -~
Calculoy Matemética
estimacién
Tecnologia
Salud Educacién
parala
Naturaleza comprension Ciencias naturales
. del mundo ,
Espacio Geografia
Territorio

Fuente: Elaboracién propia.

2. Estrategia linguistica

Un aspecto especialmente relevante y basico en nuestra propuesta es el tema
de la lengua. Desde este enfoque, se propone recuperar los anos y los esfuerzos
invertidos en la educacién intercultural y bilingiie (EIB), tanto en lo que se refiere
a los avances pedagdgicos como en lo relativo a los recursos humanos. Por ello,
se declara la vigencia y el desarrollo de la EIB, sobre la base de lo establecido en
la nueva propuesta de Ley de la Educacion Boliviana “Avelino Sinani-Elizardo
Pérez”.

Considerando la necesidad de plantear explicitamente este tema, se plantean
las siguientes estrategias, que deberan ser implementadas como componentes
operativos del curriculo:
En poblaciones o en comunidades monolingiies y con predominio de Ila
lengua originaria, se utilizara la lengua originaria como primera lengua (L1)
y el castellano como segunda lengua (L2). En poblaciones o en comunidades
monolinglies y con predominio del castellano, se utilizard el castellano como
primera lengua (L1) y la lengua originaria de la region como segunda lengua
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(L2). El uso de la lengua materna como lengua de aprendizaje se sustenta en
principios pedagdgicos, psicolégicos y linglisticos, porque se trata de la lengua
que los estudiantes comprenden. Esto les permite acceder a la comunicacién,
al conocimiento y a la expresion de sus sentimientos, ademas de desarrollar
diversas competencias cognitivas y linglisticas, aprehender su cultura y
afirmar su identidad personal y cultural.

En las comunidades o en las regiones trilinglies o plurilingles, la elecciéon
de la lengua originaria estara sujeta a los criterios de territorialidad y de
transterritorialidad definidos por los consejos comunitarios.

En el caso de las lenguas en peligro de extincion, se implementaran politicas
linguisticas de recuperacién y de desarrollo, con la participacién directa de los
hablantes de dichas lenguas.

La ensenanza de la segunda lengua (L2), que puede ser una lengua originaria
o el castellano, permitira a los estudiantes acceder al conocimiento de otra
cultura y de otra lengua del contexto inmediato. Cuando la L2 sea una lengua
originaria, ésta deberd ser la de mayor uso en la region. Con ello, se pretende
promover el logro de competencias comunicativas y académicas de la lengua
originaria por parte de los estudiantes monolingues castellanohablantes, asi
como la valoracién de las caracteristicas culturales que esa lengua. Cuando
la L2 sea el castellano, ademas de los fines expuestos, el conocimiento y el
dominio de esa lengua busca que los estudiantes estén en condiciones de
entablar una comunicacién con la sociedad global, local e internacional.

La enseflanza de una lengua extranjera, es decir, aquella que no se usa o se
habla habitualmente para la comunicacion en un determinado pais y que, en
general, se aprende en la escuela®, se iniciara de manera gradual y obligatoria
a partir de la segunda etapa del nivel de educacién primaria, en el marco de la
siguiente estrategia de implementacion:

5 Lopez, Luis Enrique, 1993.
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Tabla 10:  Estrategia de implementacion de la ensefianza de la lengua extranjera

Educacién en familia Educaciéon comunitaria vocacional Educacion comunitaria
comunitaria
Educacion Educacion Basica vocacional Avanzada Bachillerato técnico-
en familia en familia vocacional pedagdgico
comunitaria
0‘1 ‘2 3 ‘4 5 1‘2‘3‘4‘5 1 ‘2 ‘3 1 ‘2 ‘3 ‘4
LO*-Cast** LO-Cast LO-Cast LO-Cast L1-L2
Cast-LO Cast-LO Cast-LO Cast-LO
LE*** LE
Fuente: Elaboracién propia.
* Lengua originaria ** Castellano **¥ Lengua extranjera

La ensefanza de la lengua extranjera debera ser continda en todos los niveles del
Sistema Educativo Plurinacional. Asimismo, debera estar basada en una metodologia
pertinente y con personal docente especializado. Debe quedar claro que las lenguas
extranjeras precisan de docentes que las ensefen, mientras que las segundas lenguas
pueden ser “captadas” por los estudiantes de su entorno®.

Para el caso boliviano, las lenguas extranjeras que podran ser ensefiadas son el
portugués, el inglés, el francés, el italiano y el japonés, entre otras. La decisién para
optar por una determinada lengua extranjera en las unidades educativas estara
sujeta a consensos entre las autoridades educativas y los padres de familia, por
medio de mecanismos de participacién comunitaria.

La meta de este modelo de desarrollo lingtistico es lograr que los estudiantes,
al culminar su formacién escolar, conozcan, aprendan y usen paralelamente tres
lenguas —una lengua originaria, el castellano y una lengua extranjera—, con un
grado 6ptimo de suficiencia.

3. Estrategia de conocimiento de otras culturas

Indudablemente, existe una diferencia entre el aprendizaje de otros saberes no
indigenas —universalizados— y el aprendizaje de otras culturas —naciones

6 Larsen-Freeman, Diane y Michael H. Long, 1994.

111



Educacion, cosmovision e identidad

indigenas— existentes a escala nacional y universal. En esta propuesta educativa,
dicho aprendizaje contribuird a la interculturalidad, a la practica y al didlogo entre
iguales. Por tanto, el propdsito de esta estrategia es lograr que los nifos y las nifas
conozcan gradualmente los valores culturales de cada pueblo, tal como se muestra
en el siguiente esquema:

Esquema 1:  Propuesta para el tratamiento intercultural: conocimiento de otras
culturas

Secundaria

Cultura Nacional

Intra-intercultural
Primaria ~——
Culturas regionales

Intra-intercultural

Culturas cercanas
Intraculturalidad-intercultural

Culturas internas

Inicial Intraculturalidad-interculturalidad

Fuente: Elaboracién propia.

4. Estrategia productiva

Dado que esta propuesta educativa indigena originaria estd basada en el enfoque
productivo, se hace necesario disefar una estrategia que permita su aplicacién. En
ese sentido, partimos de los siguientes aspectos:

- Productividad: Para entender el enfoque productivo, se entiende por
productividad al incremento simultaneo de la produccion y del rendimiento,
debido a la modernizacién del material y a la mejora de los métodos de
trabajo.

+ Educacién productiva: La educacién productiva permitira procesos de produccién
sobre la base de la ciencia, de la sabiduria y de las técnicas productivas propias,
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asi como de la apropiacion de otras formas de produccién, orientadas al
desarrollo de las condiciones de vida de las naciones indigenas originarias y
de otros sectores. Por otra parte, la educacidon productiva generara procesos de
produccién cognoscitiva, emotiva, psicomotriz y espiritual, en el marco de los
saberes y de los conocimientos de las naciones indigenas originarias.

Con la estrategia productiva en la educacion, se pretende cumplir los siguientes
objetivos:

Dinamizar el autodesarrollo econémico, social y cultural de las naciones indigenas
originarias, considerando el empleo de tecnologia propia y la apropiacion de los
adelantos técnico-cientificos del mundo actual.

Fortalecer el espiritu de trabajo en los estudiantes, quienes ademads deberan
valorar la practica del trabajo agricola, pecuario, artesanal e intelectual.

Dar formacion técnica a los estudiantes de las naciones indigenas originarias,
en los niveles medio y superior, en las especialidades agricolas, pecuaria y
artesanal.

Para la implementacion de la estrategia productiva, se deberan tener en cuenta los
siguientes ejes:

Eje: Produccién comunitaria, que serd la estrategia principal de revitalizacién
economica y cultural de las naciones indigenas originarias, sin perder de vista los
usos y las costumbres de cada una de ellas. Para ello, se tomara como punto de
partida la economia indigena. En esa direccién, cada nacién indigena originaria
decidird, mediante la realizacién de mesas sectoriales, una formacion técnica
a partir de la ocupacién principal de su comunidad, que podra ser agricola,
pecuaria, intelectual, artesanal u otra, rescatando la tecnologia propia. Se trata,
entonces, de la recuperacion de la comunidad natural a partir de la escuela,
que deberd constituirse en el centro desde el cual se genere toda la actividad
productiva.

Eje: Produccion complementaria, que sera el espacio de incorporacion de los
avances técnicos y tecnoldgicos del mundo actual. Esto permitird que los
ninos y las nifas de las naciones indigenas originarias conozcan, hagan uso e
interactuen con el mundo actual. Estos proyectos educativos podran ser en los
ambitos de mecanica, de electricidad, de computaciéon y de metalmecanica, entre
otros complementarios al eje de produccién comunitaria. Sin embargo, tales
ambitos deberan ser seleccionados como resultado del proceso de orientaciéon
vocacional desarrollado en el sistema educativo, con la participacion plena
de las naciones indigenas originarias. Este eje esta destinado a los jévenes,
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tanto varones como mujeres, que no deseen tener una formacién técnica en
produccién comunitaria.

El disefno de la estrategia productiva tiene como base la recuperacion del calendario
del ciclo agroecolégico y del calendario del ciclo ritual de cada comunidad, ayllu,
marka, tenta y capitania, entre otros espacios comunitarios. Dicha recuperaciéon
servird para la elaboracién del calendario plurinacional regionalizado.

En el nivel de educacioén inicial, o educacién en familia comunitaria, la operativizaciéon

de la estrategia productiva debera darse en la familia comunitaria y en la familia.

El enfoque productivo tendrd un caracter inicial y de sensibilizacién al trabajo y

seguira la siguiente organizacién:

- ellenguaje como instrumento esencial de comunicacion,

« los juegos de la propia cultura y los provenientes de los conocimientos
occidentales, y

+ lamusica propia y aquélla de las otras culturas.

Asimismo, comprendera las siguientes areas curriculares de lenguaje, de matematica,
de artes, de musica y de salud.

En el nivel de educacion primaria, o educacidn comunitaria vocacional, la

operativizacion de la estrategia productiva tendra la siguiente orientacion:

- Basica vocacional: En los primeros anos de esta modalidad, los estudiantes de las
naciones indigenas originarias recibirdn orientacién vocacional en las actividades
productivas, las cuales comprenderan, basicamente, las siguientes acciones de
sistematizacion o de investigacion:

— En las actividades agricolas: la recuperacion de los indicadores naturales, el
rescate de las estrategias de cultivo y el manejo del agua.

— En las actividades pecuarias: la clasificacion y el conocimiento de los animales,
la crianza de los grandes animales, otros animales —Ila pesca, animales
menores.

— En las actividades artesanales: el inventario de los recursos naturales, el
inventario de las principales actividades artesanales de la comunidad.

- Avanzada vocacional: Después de una valoracion de los resultados de la
orientacion vocacional, se iniciara la formacién productiva en los dos ejes
descritos —produccién comunitaria y proyectos educativos complementarios—,
seleccionados teniendo en cuenta los siguientes criterios:

— los recursos naturales existentes en el medio y

— las unidades productivas existentes en el medio.
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En el nivel de educacién secundaria, o educacién comunitaria productiva, la
operativizacion de la estrategia productiva consolidara la formacién productiva
iniciada en el nivel educativo anterior. Asi, se tendran los siguientes logros:

- el desarrollo, la gestion y la comercializacién de la actividad agricola;

- el desarrollo, la gestion y la comercializacion de la actividad ganadera; y

- el desarrollo, la gestion y la comercializacion de la actividad artesanal.

En cuanto al bachillerato humanistico, éste esta destinado a los jovenes, tanto

varones como mujeres que no deseen seguir una formacién técnica. Su orientacion

se centra en:

- la intensificaciéon de la orientacién vocacional de los estudiantes, para determinar
su inclinacion productiva; y

- laintensificacién de sus conocimientos en las asignaturas afines a su vocacion.

Al finalizar el bachillerato humanistico, los estudiantes tendrdn una aproximacién a
la profesién de su predileccion.

Respecto a la produccién complementaria, éstos tendran dos fases en su imple-
mentacion:

- fase 1: orientacion vocacional y

- fase 2:implementacion de la formacién técnica.

En la metodologia de implementacion de la estrategia productiva, se optard por dos

modalidades:

- Se destinaran periodos especificos para su implementacién, considerando el
calendario agricola y ritual.

- Se realizard antes del desarrollo de cada contenido, es decir, las actividades de la
estrategia productiva seran la base para el desarrollo de los contenidos.
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